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DR. CSERHALMI ZSUZSANNA!

UGy KELL TUDNI MONDANI!

A tandrnak mindenek el6tt a szakmdt
kell tudnia — allitotta a huszadik szdzad
egyik nagyhatdsa professzora, amikor
egy folydiratban arrol kérdezték, hogy
mi mindent tart fontosnak a — szaktu-
domanyanak alapvetd ismereteit is koz-
vetitd — iskolai nevelés folyamataban.

Aligha lehet vitatkozni a néhai pro-
fesszor allitasaval. A hogyan? kérdése
nem el6zheti meg a mit? kérdését.
A mit? azonban nemcsak tantervi kér-
dés, hanem a tandri, személyes felké-
sziiltség kérdése is. Aligha vitathato
ugyanis, hogy az oktatasi folyamat
kulcsszerepléje a tanar, ma is, amikor
az informdcidk konnyedén hozzafér-
heték lényegében mindenki szdmara.
Amennyire konnyen fellelhet6k az in-
formaciok, annyira nehéz azokat a tu-
datos, modszeres tanulds szolgalataba
allitania egy tanulénak abban az élet-
korban, amelyben az ismeretek szintje
nem teszi lehet6vé a rendszerezést, a
lényegkiemelést, az egymasnak ellent-
mondo allitdsokbol az igazsag melletti
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érvelést. Nincs elegend6 tudésa az in-
formécidhoz hozzajuténak ahhoz,
hogy az ellentétekben az egymast kie-
gészité és az egymast kizar6 informa-
cidkat felismerje, osszekapcsolja, ki-
zarja. Ehhez szakember kell, tanar, aki
segiti az informaciok felhasznalasat.
Olyan tanar tehat, aki jartas egy-egy
szaktertilet, tudomanyteriilet kérdé-
seiben, és ismeret- és muveltségkoz-
vetitéssel, feladatokkal, gyakoroltatds-
sal és ellenérzéssel segiti a konkrét
céloknak aldrendelt ismeretszerzést.
A konkrét - és sokréttien differencialt
— céloknak aldrendelt ismeretszerzés
tandri tdmogatasa mellett a tanar
kulcsszerepe az egy-egy tudomanyte-
riilet irdnti személyes elkotelezettsé-
gébdl is fakad. Ez a személyes - ha
tetszik: tantargyi — elkotelezettség az
iskolai munka soran, az iskola inter-
perszonalitas kozegében motivald
er6vé valhat, mégpedig a kolcsonos-
ség jegyében. A tandri elkotelezettség
hatdsdra megsziileté tanuléi érdekls-
dés a tandrt is motivalja. Személyes
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szakmai elkotelezettsége, folyamato-
san bovitett-boviilé szakmai tudasa a
tanari szerepbetoltés egyik legfonto-
sabb eszkoze. A szerepbetdltésnek e
legfontosabb tanari eszkoze sériil
azonban, ha a tanar késznek, befeje-
zettnek tartja szaktargyi tudasat a pa-
lya barmelyik szakaszaban, vagy ha
lemond szaktargyi tudasa egyenetlen-
ségeinek felszamolasarol.

Azok a karizmatikus tanar-egyénisé-
gek, akik nem vagy ritkan kertilnek
szembe a hogyan csindljam? kérdésével,
hasonlitanak arra a gyermekorvosra,
aki — a kérdésre, hogy miképpen érte el,
hogy az addig, mas orvosoknal mindig
siro, ellenkezd gyermek sz6 nélkiil en-
gedte torkdnak megvizsgalasat — azt
valaszolta: ugy kell tudni mondani.

De hét hogyan kell ugy, jol monda-
ni?

Folydiratunk olvasoi, szerz6i és szer-
keszt6i ezekre a kérdésekre keresik a
valaszt. Valodi kérdésekre lehetséges
valaszokat.

A tantargyak metodikaja, a szaktar-
gyak mddszertana a mogottik allo tu-
domany kutatasi modszereinek alap-
jan all.

Az érakra tagolt tanitasi folyamatban
olykor nehéz ezt folismerni is, nem-
hogy folismertetni, de a fel-felbukkano
(szak)tudomanytorténeti adatok, isme-
retek képesek ezt érzékeltetni.
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Az ismeretekkel valé talalkozasok, a
megismerés, a megértés, a gyakorlas, az
elsajatitas, az alkalmazas és a targyrol
val0 iras és beszéd csak néhany eleme a
tanulasi folyamatnak.

Azzal feltehet6en minden kollegank
egyetért, hogy a kozoktatds egyik
szintjén sem jellemz6, hogy a targgyal,
témaval kapcsolatban semmiféle el6-
zetes ismerete ne volna a tanuldknak.
Az iskolaban azonban a nem jellemz6
soha nem jelent kivételtelenséget: igy
- noha mddszertani alapelvnek tekint-
hetjiik az elézetes ismeretek mozgosi-
tasat —, ezzel egyenértékd alapelv, hogy
- ha szitkséges —, akkor a tanitasi ora
(ismereti vagy muvel6dési) anyaganak
jelentdségét és jelentdsségét a tanarnak
kell belattatnia. A médszertani kérdé-
sek ezen a ponton - és a tovabbiakban
is — technikai kérdésekkel kapcsolod-
nak Ossze.

Metodikailag vitathatatlan, hogy a
- barmilyen - témaval kapcsolatos je-
lentésteremtés hatékonyabb, ha azt
rahangolas el6zi meg. Ez lehet péld4ul
az elézetes ismeretek feltardsa, de
akar egy-egy cim értelmezése, jelenté-
ses elemmé valé - akar 6nkényes —
alakitasa is. A jelentésteremtés folya-
mata a tanuldk szamara t6bbek kozott
a sajat — lecke- vagy 6racim alapjan
torténd - feltételezések korrigalasat is
jelenti, mikozben ismereteket médo-
sit, Uj ismeretet ad, megismertet.
A tanitasi 6ran megismert tijnak a sze-
mélyiségbe, a személyiség tudasaba
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vald beépiilését, beépitését, kompe-
tencia-alakitd szerepét szolgalo folya-
matnak tekintjiik a reflektalds, reflek-
taltatds mtveleteit.

A metodikailag fontosnak tartott el-
jarasok a tanitasi ran sokféle technika
alkalmazasaval valdsithatok meg, de
egyik technika sem helyettesiti, egyik
sem valtja ki a tanari tudast, a tanari be-
szédet, a tanari mondandét. A tanari
kozléstdl a par- és csoportmunkan ke-
resztiil a projektmunkékig mindenféle
technika eredményes lehet, ha a tanar is
azonosulni tud a kiprébalt munkafor-
makkal.

Folydiratunk targya, témdja tehat a
kozoktatas modszertana, célja a kozok-
tatasban megvaldsithato dravezetési,
oOratervezési technikaknak a megismer-
tetése. Hissziik, hogy a tanarok szamara
ezeknek a kérdéseknek nem kizardlag
szakmai jelent8sége van: az objektiv
modszerek és az elsajatitott vagy elsaja-
titando6 technikak csak a tanari szemé-
lyiséggel és személyességgel egyiitt képe-
sek kapcsolatot teremteni a tanulok és a
mindenkori, tantargyi tudomanyos és
muvelddési anyag kozott.

Erdemes tehat a tandrnak kisérletez-
nie, Gj mddszereket, technikékat is ki-
prébalnia, hogy szakmai, pedagdgiai,
eredményességi és személyes tapaszta-
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latok alapjan tudja a munkaformak
megvalasztasaval is eredményesen ne-
velni a az egyes tanulokat, csoportokat
és osztalyokat.

A modszer nem minden, de nem is
mellékes kérdése az oktatdsnak. A ta-
pasztalat azt mutatja, hogy bar a valto-
zatos modszerek a didkok szdmdra ér-
dekesek, a viszonylag allandéak hatéko-
nyabbak. Mivel szaktargyi szempontbol
arossz, de dllandé médszerek is hatéko-
nyabbak, mint a — j6 vagy rossz - vélto-
zatosak, a mddszertani kérdésekrél
nem lehet hallgatni.

Felszabadito, szakmai szolidaritast
erdsitd foruma lehet a kollegdknak az
uj médszertani Iskolaszolga: nem a ki-
zarolagos megoldasok, hanem a meg-
oldasok lehetdségeinek féruma kivan

lenni.

Ehhez kér tisztelettel bevalt gyakor-
latokrol sz6l6 irdsokat a szerkesztéség,
és modszertani kérdések és problémak
felvetését is megértéssel varja. Mivel a
kérdésekkel, problémakkal kapcsolat-
ban a szerkesztdség feltételezi, hogy
ezek nem dnmagukban allé problémak,
irasaink esetenként altaldanos pedagogi-
ai és szaktargyi kérdéseket is érintenek
majd.

Most: koszontjiik az olvasét!
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DR. ARANY ERZSEBET:

AZ INTEGRALT/INKLUZiV PEDAGOGIA — MODSZERTANI

JAVASLATOK — 1. RESZ

A TANULAS TANULASA
A tanulas

A tanulast mint didaktikai, pszichologi-
ai, pedagdgiai fogalmat sokféle moédon
definidlja a szakirodalom:

o Cselekvés, amelynek alapja a kom-
munikdcio és interakcio (Gerald A.
Straka ~Gerd Macke 2002),

o Tapasztalatszerzés, viselkedésval-
tozas (Kelemen L. 1997),

o Konstrukcio, rekonstrukeio, de-
konstrukci6, amely a tanar-diak
kolcsonos kapcesolatara éptil (Ker-
sten Feish 2002),

o Cselekvéses tanulas-ikonikus ta-
nulds-verbdlis tanulds (Bruner
1997),

o Informacidszerzés, feldolgozas, al-
kalmazas,

o Ismeretelsajatitas, alkalmazas.

A tanulds eréfeszitést, aktivitast, ér-
telmezést kivano tevékenység, dltala
valamilyen valtozas jon létre a szemé-
lyiségben, eredménye a tudas, viselke-
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dés-magatartasvaltozas, amelyet a ta-
nuldk elézetesen elsajatitott, birtokolt
tuddsa alapvet6en meghataroz, sét a
tanulasi folyamatot is befolyasolja.

Fontos a tanuldk tanuldshoz — mint
tevékenységhez — fiz6d6 viszonya, at-
titlidje, mert ezek meghatdrozzak a ta-
nulds eredményességét.

A tanulok elsajatithatjak a kiilsé
tanuldsiranyitas segitségével a belsd
onszabadlyozott tanuldst. Az 6niranyi-
tott, Onszabélyozott tanulas feltétele: a
belsé motivacid, onismeret, tudatossag,
tervezés, modszerek, technikak isme-
retének és alkalmazasanak képessége,
a kitartas, a kognitiv és metakognitiv
képességek.

Az 6nszabalyozott tanulas lehet indi-
vidualis, lehet kiscsoportos: egyiittmi-
kodésen alapuld kooperativ tanulds is.

o A tanulasi orientacio, a tanulds sza-
bélyozasa és feldolgozo stratégia
alapjan a kovetkezd egyéni tanulasi
mintazatokrol beszélhetiink:
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» értelmezésre,
» alkalmazasra,
» reprodukcidra irdnyulo, illetve
» nem iranyitott tanulasrol.
o A tanulasi stilusok lehetnek:
» konkrét tapasztalason alapuld,
» absztrakt-elméletalkoto,
» reflektiv-megfigyel6,

strukturajanak elemzését eldsegi-
16 stratégiak.

* Az indirekt stratégiak nem kozvet-
lentil segitik el az eredményes ta-
nulast, mégis elképzelhetetlen nél-
kiiliik a siker. Ide soroljuk

» az affektiv stratégidkat, amelyek-
kel az érzelmeinket befolyasol-

» aktiv-kisérletezd. hatjuk,
o A tanuldsi stratégia olyan men- » a szocidlis stratégidgkat (egyutt-
talis cselevési terv, amellyel egy mukodés),

adott tanulasi cél elérhet6. Ebbol
a definiciobodl kovetkezik, hogy a
tanulasi stratégia a tanuld terve.
Csak intenziv gyakorlassal lehet
elérni, hogy a stratégiak auto-
matizalédjanak. A tervnek tar-
talmaznia kell, hogy a tanuldénak  pességek:

mit kell tennie az adott tanula- o alkalmassag a tananyag elsajatita-
si cél elérése érdekében. Ehhez sara,

azonban a tanuldnak képesnek o a tanulasi program végrehajtasara,
kell lennie arra, hogy a célt he- vagyis

lyesen hatarozza meg, és ennek o 0nall6 tudaskonstrukcié képessé-
tiikrében a legmegfelel6bb esz- gével kell rendelkeznie.

kozt valassza ki.

»a metakognitiv stratégidkat,
amelyek segitségével megszer-
vezzilk, értékeljiik és figyeljiik a
tanulasi folyamatot.

Az 6nall6 tanulashoz szitkséges ké-

Ennek feltétele:

A tanulasi stratégia funkcioi: o Alapvetd kognitiv és perszonalis

« Autondmidra nevelés,

« Effektivebb tanulds,

» Magabiztossag fokozasa, nagyobb
és hatékonyabb motivacio, kom-
petensebb tanuldsi készség.

kompetencidk megfelel szintd
fejlettsége,

o Kialakult metakognitiv képessé-
gek, amelyek hatékony tanuldsi
stratégiak alkalmazasat teszik le-

het6vé.
A tanulasi stratégiak lehetnek: direkt
és indirekt stratégidk. A tanarnak ismernie kell azokat az
* A direkt vagy kognitiv tanulasi  egyéni tanulasi forgatokonyvek kiala-
stratégiak kozvetlenill a tan- kuldsat elésegit6 didaktikai eljarasokat,
anyaggal és annak alkalmazasaval —optimalizacids tanuldsi stratégiakat,
fiiggnek Ossze. Idetartoznak a me- amelyek az 6nall6 tanuldsra el6készi-
moriat fejlesztd, és az adott nyelv  tenek.

6 Pedagéyiai s Médszertoni Tandcesads 2015. mdreins



Neveléselmidet

A tanulasi stratégia (egyes szak-
irodalmakban ,,tanulasi orientacid™) a
tanuldsi tevékenységre vonatkozo ter-
vek Osszessége, amelyek az informaciod
gyljtésére, feldolgozasara, el6hivasara
iranyulnak (T6th 2000).

A tanuldsi modszerek azok a tanu-
lashoz alkalmazott technikak, tényleges
tanuldsi tevékenységek, gyakorlatok,
amelyekbdl végsd soron felépiil a tanu-
lasi stratégia (Ol1¢ 2010), (Kathyné 2013).

A :l'ANULASI S'I:RATEGI/\K
HAROM FORMAJA

* Mélyrehatolo tanulasi stratégia:
A jelenségek, dolgok megértése,
az Osszefliggések megragadasa-
ra, az uj ismeretek régiekhez valod
kapcsolasara, széles attekintésé-
re esik a hangsuly. Rendszerben
szemléli az anyagot, kovetkezte-
téseket von le, kritikat fogalmaz
meg. Jellemzdje:

» a megértésre valo torekvés,

» az Uj anyag kapcsolasa az el6z6-
ekhez,

» sajat tapasztalatok alapjan 6nal-
16 kritikai véleményalkotas,

» nagy Osszefliggések atlatasa,

» széles attekintés,

» gyors kovetkeztetés a tantargy
iranti érdekl6dés,

» lelkesedés a tanulasa irdnt.

Lépései:

» megfigyelés, olvasas, elemzés;

» megértés (kérdések, értelmezé-
sek, elképzelések);

2015, méreins

» megjegyzés (ismétlés, felmon-
das, kulcsszavak keresése, elle-
norzés);

» alkalmazas.

* A szervezett tanuldsra a rend-
szeresség, a joO munkaszervezés
jellemzd, kialakitja az egyénisé-
gének és a tantargynak megfeleld
modszer kombinacidt (sorrendi-
ség, lényegkiemelés, az ismeretek
feldolgozasanak modszere).

J6 munkaszervezéssel a legjobb
eredmény elérése, torekvés a legjobb
teljesitményre, az onértékelés fenntar-
tasara, a megkovetelt tokéletes végig
vitelére, az élvezetekrol vald lemondas
aran is.

* A mechanikus (reprodukalo) tanu-
lasra a részletek megjegyzése jel-
lemzd, az ismeretek preciz, pon-
tos rogzitését és reprodukciojat
tekinti a tanulas céljanak. A csak
mechanikusan tanul6é didk nem
szereti azokat a feladatokat, ame-
lyeken gondolkodnia kell, inkabb
sz szerint tanul mindent, akkor
biztos dnmagaban. Gyakran olyan
dolgokat is megtanul, amiket nem
ért. A mechanikus tanulasi straté-
gianak is van helye a tanulasfolya-
matéaban.

Jellemzo6i:

¢ mechanikus tanulas,

 részletek megjegyzése,

* a tényekre, részletekre, logikus
kapcsolodasra koncentralas,

* atiszta rendszer,

« a formalis tanitas kedvelése (Ollé
2010).

Pedagsgial &s Médszertond Tandesads 7
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A tanulasi tevékenységet befolyasol- » fogalomtérkép;
ja a tanulasi motivacio: » mellérendelt viszonyban levé

. Enkép, Onértékelés, onbizalom fogalmak;
fenntartasa (teljesitménymotiva- » ellentétes fogalmak;
cio), » ok/okozati kapcsolat;

* Kivancsisag és kognitiv motivacio » Osszefoglalas készitése;
(tudasvagy, kutatas, felfedezés), » kérdések feltevése (Mit nem ér-

* Szocialis motivumok (dicséret, el- tek? Mire kaptam valaszt?);
ismerés, érzelmileg kielégitd kap- » sajat vagy masok altal feltett kér-
csolatok igénye). désekre torténé valaszadas;

» abra készitése (Kathyné 2013).
A tanulasi stratégiak az alabbi elemi

tanulasi technikakbol épiilnek fel Szito A tanitds elméleti megkozelitései
(1987) szerint: kozil els6sorban a német és angolszasz
* Elemi tanuldsi technikak modellekrd] ir a szakirodalom:
» a sz6veg hangos olvasasa; * Stukturaelméleti modell,
» némaolvasds; * Cselekvés ¢és szituaciokdzponti
» az elolvasott szoveg elmondasa didaktika,
onmaganak vagy méasnak; * Pszichologiai alapt modell,
» elolvasott vagy elmondott sz6- * Viselkedésszabalyozasi modell,
veg felvétele és visszajatszasa; * Human interakcios modell,
» ismétlés barmely mddon; * Caroll féle modell,
» beszélgetés tarsakkal a tanult in- * Bloom optimalizacios modellje,
formaciorodl; * Nagy Sandor—Falus Ivan modellje,
» attekintés (el8zetes vagy utola- « Kiss Arpad-Bathori féle irdnyzat,
g08); * Nagy Jozsef—Csp6 Bend elképze-
» alahuzés: a fontosabb részek ki- Iés (Ol1¢ 2010).
emelése céljabol;
» atfogalmazas (parafrazealas); Tanitas (oktatas) a tanuld tanuldsa-
» kulcsfogalmak kiirasa, defini- nak direkt és indirekt szervezése, ira-
cidja; nyitdsa, segitése a tanuld sajatossagai-
» jegyzetelés (hallott vagy olvasott  nak ismerete alapjan:
anyagbol); — tanulasi stilus,
»a jegyzetelt anyag vizudlis ta-  — tanuldsi motivacio,
golasa (alahuzas, nyilak, bettik, - kulturtechnikak szintje,
szamok, egyéni jelek, szinek); — érzelmi jellemz0i,
» tandri vazlat vagy abra értelme-  — akarati sajatossagai.
zése;
» fogalmak kozotti kapcesolatok A tanulas-tanitas folyamata egy-
megkeresése és ezek rogzitése; séges, egymasra épild struktira. Az

8 Pedagsgial s Médszertoni Tandesads 2015. mébareins
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adaptivitas és differencialas nélkiiloz-
hetetlen eleme ennek a folyamatnak
integralt/inkluziv pedagogiai keretek
kozott.

A tanulds-tanitas folyamata:

» Pedagodgiai diagnosztikus mérés
(bemeneti — kimeneti) a mérési
eredmények értelmezése, a prob-
léma meghatarozasa, a probléma
megsziintetésének adekvat fej-
leszté rendszer kidolgozésa, al-
kalmazasa.

A differencialt fejlesztést (egyéni
¢és koopetativ csoportos) elésegi-
t6 tanulasi—tanitasi stratégidk be-
vezetése (mastery-learning, fela-
datrendszeres, kisérletezo-felfe-
dezd, tanitasi drama, kooperativ,
projekt, e-learning és igy to-
vabb).

* Az egyéni fejlesztési tervek, fel-
adat és tevékenységrendszerek
kidolgozasa, alkalmazasa, kont-
rollalésa.

» Az értékelés soran dominans sze-
repet kell kapnia a formativ vagy
fejlesztd értékelésnek, a diag-
nosztikus és szummativ értékelés
mellett.

Az integralt/inkluziv pedagogia
figyelembe veszi a tanuldcsoportok
tagjainak sokszintiségét, kiilonbozo-
ségét, torekszik felmérni a hidnyokat,
az elakadasi pontokat, a tehetség-
dimenzidkat, s ennek kovetkezmé-
nyeként differencialtan, egyénre sza-
bottan szervezi meg tanulds-tanitas
folyamatat.

2015, méreins

TANITASI MODSZEREK

Olyan eljarasmodok, amelyekkel a
tanulok megtanulnak tanulni, illetve
olyan technikak, amelyekkel a tanu-
16k tanulasi hatékonysaga novelhetd,
tovabbd olyan szervezési és iranyita-
si metodusok, amelyekkel a tanuldsi
folyamatot pozitivan befolyasolhat-
juk. Aebli (1951) az alabbi médokat
jeléli:

¢ Elbeszélés,

« Bemutatas, szemléltetés,

* Megfigyelés,

¢ Olvasas, olvastatas,

o fras, szovegszerkesztés,

e Cselekvés,

* Miveletvégzés,

» Fogalomalkotas,

* Problémamegoldas,

» Feldolgozas,

* Gyakorlas, ismétlés,
Alkalmazas.

A hazai szerz6k (Nagy Sandor, Falus
Ivan, Kiss Arpad, Bathory Zoltén, Nagy
Jozsef, Csapd Bend) hasonlé modon
gondolkodnak a tanitds mddszerta-
nardl, bar killonboz6 rendszer alapjan
dolgozzak fel.

Az aldbbiakban minta-gyakorla-
tokat, eljarasokat, technikakat mu-
tatunk be, amelyet tantargyi tartal-
mak alkalmazasaval, vagy azokon
kiviil adaptivan lehet alkalmazni.
Egyéni, csoportos fejlesztésre egy-
arant alkalmassa tehetdk, figye-
lembe véve az életkori és egyéni
sajatossagokat.
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,,A TAVOLSAGOT, MINT UVEG

GOLYOT, MEGKAPOD...”

Eletpalya-tervezés és palyaorientacio

K6z06s CELOK — KOzOsS
MEGOLDASOK

Az Eurépai Unié szakmatanulashoz
kapcsolodd, kilfoldi jo-gyakorlatok
adaptaldsat tamogatd Leonardo Inno-
vacidtranszfer programjanak keretében,
2012 oktdbere és 2015 janudrja kozott
keriilt sor arra a projektre, amely a
Common goals - Common ways, vagyis
Ko6z6s célok — K6z6s megoldasok cimet
viselte.

A projekt megvalositasat az EDU-
NET Tananyag-fejlesztési Alapitvdany
iranyitotta. A 2000 6ta miikodé civil-
szervezet munkajanak kozéppontjaban
tantervek, oktatasi programok és segéd-
letek, pedagdgusoknak szold képzések
és modszertani ttmutatok kifejlesztése,
valamint az e teriileteken foly6 kutata-
sokban és gyakorlati feladatok megol-
dasdban val6 kozremtikodés all. A pro-
jektben harom kiilfoldi partner vett
részt — jo-gyakorlatok ataddjaként és az
adaptdcios folyamat segitéjeként. A
miincheni Euro-Trainings Centre (ETC)

10 Pedagéglod és Médszertond Tandesaod

tébb mint 20 éve miikodo, kereskedel-
mi és tigyviteli profild, maganfenntarta-
su szakképz6 iskola, amelynek tevé-
kenységében kiemelt figyelmet kap a
hatranyos helyzett fiatalok szakmava-
lasztasanak segitése, valamint alapkész-
ségeik eredményes fejlesztése. A skociai
Stirlingbdl irdnyitott Traind Up Railway
Resourcing Limited 2004 6ta miikodo
cég, amely szakképz6 tréningek fejlesz-
tésére és szervezésére szakosodott, és
tartalmi szempontbdl tevékenysége na-
gyobb részt a kotott palyas kozlekedés
témakoréhez kapcsolodik. A vallalko-
zas ugyanakkor fontos feladatanak te-
kinti a munka és az oktatas vilaga ko-
zotti hidak épitését is. A Pedagogical
University of Cracow pedig a lengyel
tanarképzés nagy tekintélyd kozpontja,
amelynek Foldrajzi Intézete vett részt a
projektben — megosztva a csoport tobbi
tagjaval azt a tudast, amelyet az egye-
tem munkatdrsai az etnikai kisebbségek
munkaerd-piaci helyzetének javitasa,
valamint a vallalkozéi készségek fejlesz-
tése terén szereztek az elmult évek so-
ran.
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A projekt hazai partneri korét ugyan-
csak harom szervezet alkotta.

o A Budapesti Kereskedelmi és Ipar-
kamara Nonprofit Oktatdsi Kft.
szervezte azokat a szakmai mihe-
lyeket, amelyek keretében kiilon-
féle teriiletek szakemberei vitattak
meg a kiilfoldi tapasztalatok és az
elkésziilt adaptaciok itthoni hasz-
nositasanak lehetdségeit.

o A Csepel-sziget Altaldnos és Szak-
képzé Iskola, Specidlis Szakiskola
pedagdgusai voltak azok, akik
alkoté mddon kapcsolddtak be a
kalfoldi jé gyakorlatok adaptala-
saba, és elsok kozott probaltak ki
a megsziletett termékeket a gya-
korlatban.

o A T-Tudok Tuddsmenedzsment és
Oktatdskutaté Kozpont Zrt. mun-
katarsai pedig mindségbiztositasi
szerepkorben kovették végig a
munka folyamatat, s végiil kutatoi
visszajelzéseket adtak a fejlesztés
elsé eredményeirdl.

Az adaptacidkat 11 kiilonféle tipust
oktatdsi intézmény mintegy 40 pedagd-
gusa és 200 diakja probalta ki. Az 6 ér-
tékes véleményeik alapjan nyerte el vég-
leges formajat a projekt 6t terméke:

o A bajor dudlis szakképzésben
dolgozd, s a hatranyos helyzetd
fiatalok szakmavalasztasat segitd
képzéskiséré (Bildungsbegleiter)
szerepkorének leirasa.

o Ami segit, és ami gdtol - skociai
minta alapjan kidolgozott kérd6-
ivrendszer és titmutat6 a fiatalok
tanulasi és szocialis problémainak
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feltérképezéséhez, valamint a sze-
mélyre szabott timogato folyamat
megtervezéséhez.

A roma etnikai kisebbség oktatdsat
tamogato lengyel programot be-
mutato, Hogyan tanitsuk a roma
gyerekeket? ciml tanulmany, va-
lamint egy erre épiilé, gondolat-
terelgeté utmutat6 pedagodgusok
részére Mdsképp kell? — Mdsképp
kell! cimmel — a roma gyerekekkel
és csalddjaikkal valo sikeres par-
beszédhez.

A bajor mintan alapuld, palya-
orientdciot segité komplex Tdjo-
[6-nap programjanak részletesen
kidolgozott eszkdztara.

Az iskolak koriili helyi partnersé-
gek kialakitasat segité utmutato,
Hatékony kapcsolatépités iskolai
kornyezetben cimmel - skdciai
mintdk alapjan.

Az alébbi ismertetd a projekt negye-
dik termékérd], illetve annak bajor min-
tajardl ad részletes képet, felvillanva
egyuttal azt is, hogy milyen szerepet
jatszhat a partnerségek kialakitdsa a Ta-
jolé-napok sikeres megvaldsitasaban.

Ecy MINTAEBTéKl'j }
PROGRAM MUNCHENBOL

A bajor févaros korzetében a Munka-
tigyi Kozpont, immar tobb mint két
évtizede, minden évben elkésziti azt a
tartomanyi intézkedési tervet, amely-
nek célja a 25 év alatti szakképzetlen fia-
talok szakmatanulasdnak elémozditasa.
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A terv megvaldsitdsdra a szakmai kép-
zésben érintett oktatasi intézmények
palydzhatnak - sajat fejlesztésti progra-
mok kidolgozasaval. A palydzoknak azt
kell véllalniuk, hogy az intézkedés kere-
tében hozzajuk keriil6 fiatalok legaldbb
60 szazalékat tiz honapon belil mun-
kahelyhez, vagy olyan gyakorlohelyhez
juttatjak, ahol azok megkezdhetik szak-
mai tanulmanyaikat. A nyertes palya-
z0k csak abban az esetben kapjak mega
tamogatas teljes 0sszegét, ha teljesiteni
tudjak a fenti elvarast, és tanuldik az
elhelyezkedésiiket kovetd negyedik ho-
napban még az adott cégnél talalhatok.
A Munkaiigyi Kézpont e programja az
érintett fiatalokat kozvetlentl is segiti:
havi 200 eurds dsztondijat és vdrosi kioz-
lekedési bérletet ad nekik.

A Miinchen belvéarosaban miikodo
Euro-Trainings Centre (ETC) (http:/
www.etcev.de) — négy-6t masik intéz-
ménnyel partnerségben palyazva —
évek ota sikerrel vesz részt ezeknek az
intézkedéseknek a megvaldsitasaban.
A kiilonboz6 szakmai profilokat képvi-
seld partnerintézmények jogi értelem-
ben nem alkotnak konzorciumot, am
szoros egylittmikodésben dolgoznak.
Munkatarsaik kozosen hatarozzak
meg fejlesztési céljaikat és rendszere-
sen megbeszélik a programhoz kap-
csolodo sikereiket, gondjaikat. Meg-
osztjak egymassal tudéasukat, és kozo-
sen keresnek kreativ megoldasokat a
problémaikra. Eredetileg ennek az
évek ota sikeresen miikodo felzarkozta-
té6 programnak a részeként sziiletett
meg az a palyaorientaciot segité mérési
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eszkoztar és haromhetes gyakorlatfii-
zér, amelynek késébb szdmos rovidi-
tett valtozatat is elkészitették a bajor
kollégak.

A program minden év szeptemberé-
ben kezdddik. A bekeriild fiatalok
ekkor mar rendelkeznek egy hozzave-
téleges kompetenciaprofil-leirassal,
amit a Munkaiigyi Kozpont készitett
roluk. A hatékony fejlesztési progra-
mokhoz azonban ezeknél részletesebb
kiindulasi pontokra van sziikség. A fel-
zarkoztatd program kezdd szakasza
ezért a résztvevok alaposabb megisme-
rését szolgalja.

A képességek alapos felmérését cél-
706 szakasz elsé hetének kdzéppontja-
ban egy olyan informdcios rendezvény
all, amelyen az ETC és partnerei altal
kozosen fogadott valamennyi fiatal
egylitt vesz részt. Az egymassal és a
programmal valé ismerkedés mellett,
ekkor keriil sor az érdeklédést vizsgalo
tesztek kitoltésére is. A partnerség in-
tézményeinek munkatarsai ezekre
tamaszkodva dontik el, hogy melyik
fiatal hova keriiljon. A dontés alapja az,
hogy kinek az érdeklddése melyik part-
nerintézmény szakmai profiljahoz all a
legkozelebb. Az elsdé hét végén kertil
sor a teljes 1étszam szétosztasara, és ez-
utan mindegyik iskola mar csak sajat
ndvendékeivel foglalkozik.

Az ETC-ben maraddk a masodik hét
elején kapnak egy mappat, amelyben
megtaladlnak minden olyan iratot, ami a
programhoz kapcsolédik: informacios
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anyagokat, a kozlekedési bérletiiket,
valamint azt a szerz6dést, amellyel hi-
vatalosan is a program részeseivé val-
nak majd. Ebben a szakaszban kitolte-
nek egy olyan altalanos pszichologiai
tesztet, amelynek alapjan a kordbbinal
részletesebb pdlyaalkalmassagi profil
rajzolhat6 fel roluk. A tanarok ennek
eredményeit mindenki esetében dssze-
vetik a fiatal 4ltal, az el6z6 héten meg-
fogalmazott palyaelképzeléssel. Kiilon-
féle tevékenységek soran ugyancsak
ebben a szakaszban kertil sor gyakorla-
ti képességeik felmérésére. A fiatalok
egyénileg vagy kisebb csoportokban
dolgoznak, és olyan feladatokat olda-
nak meg, amelyek révén bizonyos
szakmateriiletekhez valé vonzodasuk,
igyességiik érhetd tetten. A lathatd ta-
pasztalatokat megfigyeldk rogzitik.
A hét utolso két munkanapjan a résztve-
vok a valosagban is kiprobaljak azokat
a tevékenységeket, amiket az iskola ki-
nal. Ezt kdvetden — a tesztek eredmé-
nyei, a tanari megfigyelések és a tanu-
161 dnreflexiok alapjan — kdzodsen érté-
kelik a mogottiik hagyott hetet. Aki gy
érzi, vagy akir6l a megfigyel6k ugy
latjak, hogy nem a legjobb helyen van
a partneri halozaton beliil, annak lehe-
tdsége van intézményt valtani.

A nyitd szakasz harmadik hetének
kozéppontjaban a munka-, illetve szak-
mai gyakorlohely keresése all. A részt-
vevok izelitt kapnak beldle, hogyan
kell j6 motivacios levelet irni, hogyan
tudjak minél jobban bemutatni sajat ér-
tékeiket irasban vagy ¢él6szoban. Meg-
ismerkednek a kornyéken elérhetd
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szakmai képzdhelyekkel, tanulasi lehe-
tdségekkel. Szituacios gyakorlatok ke-
retében késziilnek fel arra, miként kell
kiilonféle sigyeket elintézniiik telefonon.
Megbesz¢lik, hogy érdemes feloltozni,
illetve viselkedni egy interjun, ha allast
vagy gyakorlohelyet keresnek. Itt mar
nem csupan elképzelt helyzetekrdl van
sz6, hanem sokak esetében valodi lehe-
toségekrdl is.

A harmadik hét letelte utan a fiatalok
egy része kikeriil a felzarkéztaté prog-
rambo6l. Vannak ugyanis, akik ezen a
ponton a munka vilagara felkészitd,
egyéves képzésbe (Berufsvorbereitung)
iranyithatok at, amelynek elvégzését
kovetben bizonyos — alacsonyabb kép-
zettséget igényld — szakmai irdnyokban
tanulhatnak majd tovabb. Masok, akik
sikerrel jelentkeztek valamilyen gya-
korl6 helyre, a szakképzésbe 1éphetnek
tovabb.

A tobbiek szdmara viszont folytato-
dik a maximum tizhonapos tamogatdst
Jelentd felzarkoztaté program. Altala-
nos tapasztalat, hogy a résztvevok alap-
képességei hidnyosak a szakmai képzés
szempontjabdl legfontosabbnak itélt
harom teriileten: a matematika, a német
¢és az angol nyelv terén. A tdmogato
programnak ezért mindenhol részét ké-
pezi az alapképességek fejlesztése, és
persze a fejlodéshez sziikséges tanulasi
motivacid erdsitése is. (A német nyelv-
tudasra valo odafigyelést az teszi kiilo-
nosen fontossa, hogy az utdbbi évek-
ben novekszik a programban a migrans
tanulok aranya.) A gyakorlati-szakmai
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készségek fejlesztése az ETC-ben ifju-
sagi vallalkozasok (Junior Firmen) ke-
retében zajlik. Ezekbdl a valddi ,,cég-
ként” mikodo szervezeti egységekbdl
jelenleg harom van az iskolaban, és
szabalyos éves munkatervek szerint
mitkddnek. E vallalkozasok az adott
tertilet oktatasi bazisai, de egyben az
intézmény szamara szolgaltatast nytjto
részlegek is. Koziilik a legrégebbi az
iigyviteli munka gyakorlasat segit6 iro-
da, amely elvégzi az iskolai beszerzése-
ket, kezeli a raktaron 1évo eszkozoket
¢és anyagokat. Innen kapjék az ellat-
manyt az iskola egyes részlegei, itt tart-
jék nyilvan az raktarkészletet, itt ké-
sziilnek a leltarak. Az itt dolgozok szer-
zik be mindazt, amire az intézmény
mikddéséhez sziikség van. A PR egy-
seg tartja a kapcsolatot az intézmény
partnercégeivel. Akik ebben a részleg-
ben gyakorolnak, azok intézik a hivata-
los telefonok egy részét, és szervezik a
kiilonféle rendezvényeket. Egyebek
kozott példaul az évente megrendezés-
re keriil6 cégnapokat, a talalkozokat
azokkal a vallalatokkal, amelyek gya-
korlohelyet biztositanak az ETC tanu-
16i szamara. De a PR egységben dolgo-
70k dolga az idonkénti bolhapiacok és
az évenkénti kardcsonyi bazar meg-
szervezése is. Az iskola legfiatalabb,
2013-ban létrehozott ifjusagi vallalko-
zasa egy kereskedelmi egység, amely-
nek profilja még alakul — a didkok és a
tanarok otletei alapjan. Indulési siker-
ként konyvelheti azonban el az iskolai
konyhaban késziilt lekvarok értékesité-
sét. Es jo kezdeményezésnek bizonyult
a reggelizd zsurkocsi Osszedllitatasa is,
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amivel az egység dolgozodi az iskolat
szoktak naponta korbejarni.

Az alapképességeket fejlesztd és a
gyakorlati munkatapasztalatokat kinald
tevékenységek mellett heti rendszeres-
séggel vesznek részt a fiatalok munka-
vallaloi készségeket fejlesztd tréningen,
amelyek kozéppontjaban az onélet-
rajzirds, az dnbemutatds, az dnmene-
dzselés, a munkaerdpiacon valo sikeres
megjelenés gyakorlasa all. A program
gazdasagi blokkja olyan ismeretek
szerzését segiti eld, amelynek eredmé-
nyeként a gazdasag miikddésére vonat-
kozé tudéashoz jutnak a fiatalok ugy,
hogy abban el tudjak helyezni sajat éle-
tiket és munkajukat is. A program
Osszes tagjanak — tanaroknak és dia-
koknak — a részvételével zajlo heti fo-
rum arra kindl lehetdséget, hogy meg-
vitassak, mi volt jo, illetve mi okozott
problémat a megel6zd héten. Ha nehéz-
ségek tdmadtak, miként lehet azokat
megoldani, illetve kinek milyen kreativ
javaslatai vannak a mikddés javitasa
érdekében. A programban minden hét
tevékenységét egy-egy projektnap zar-
ja, amelynek tartalmat a csoportok ve-
zetdi és tagjai kozosen alakitjak ki. En-
nek lényege, hogy sajat valasztasuk
alapjén valami szamukra érdekes dol-
got csinaljanak kozosen a fiatalok.

A felzarkoztatd program tapasztala-
taira épiil, s lassan mar egy évtizedes
multra tekint vissza az a kéthetes, illet-
ve egynapos palyaorientacios program,
amelyet Miinchen altalanosan képzd
iskolai (Hauptschule, Realschule) sza-
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mara kindlnak az ETC munkatérsai —a
varosi 6nkormanyzat anyagi tamogata-
séval. Az egynapos programban, amely
a magyarorszagi adaptacid alapjat ké-
pezte, mar tobb mint ezer tanuld vett
részt.

A PALYAORIENTACIO
HELYZETE )
MAGYARORSZAGON

A statisztikai adatok szerint — ellentét-
ben az eurdpai trendekkel —, hazankban
nem csokkent, hanem novekedett az
ugynevezett korai iskolaelhagyok ara-
nya az elmult években. A régiok kozott
azonban jelentdsek a killonbségek ezen
a téren, és gy tlinik, hogy a tavolsagok
folyamatosan nének is. Eszak-Magyar-
orszagon 2014-ben volt a legmagasabb
a korai iskolaelhagyodk aranya (18,8 sza-
zalék), mig K6zép-Magyarorszagon a
legalacsonyabb (7,7 szazalék). Az elté-
rés 11,1 szazalékpont volt, ami csaknem
hdrommal haladta meg az el6z6 évi
értéket (8,2 szazalékpont).! A korai is-
kolaelhagyok aranya kiilonosen magas
a szakiskolat megkezdd, és kozottiik is
leginkabb a hatranyos helyzett fiatalok
koérében. Ez utébbiak kozétt a lemor-
zsolodok aranya orszagos szinten eléri
a 30 szazalékot. Ez pedig nem csupan
munkanélkiiliséggel fenyegeti az érin-
tett fiatalokat, hanem a tarsadalombol
vald kirekeszt6déssel és tartos szegény-
séggel is.

A szakemberek véleménye nem
hagy kétséget fel6le, hogy a lemorzso-
16das csokkentésének egyik fontos esz-
koze a tanulasi irany megfeleld kiva-
lasztésa, a sikeres palyaorientacio lehet.
A hétkoznapi tapasztalatok ugyanakkor
azt mutatjak, hogy a mai Magyarorsza-
gon, a csaladi hagyomanyok mellett,
szinte csak a véletlen befolyasolja, ki
merre halad tovabb az altalanosan kote-
lez6 tanulmanyi iddszak befejezddését
kovetden. Ez a ,,gyengébb” és az ugy-
nevezett ,elit” iskoldkba jarokra egya-
rant érvényes. Bar a téma évek oOta
meg-megjelenik a szakmai kdzbeszéd-
ben, és szamos messzire tekintd elkép-
zelés is korvonalazodott mar e téren,
szerkezetileg koherens, mikodoképes
rendszer még nem jott 1étre az egymas-
tol elszigetelt kezdeményezésekbdl.
S6t, egyeldre még a fogalmi keretek
sem teljesen tisztdk. Nem sziletett
szakmai kozmegegyezés arrdl, hogy
pontosan mi a tartalma annak a tevé-
kenységnek, amit a mai Magyarorsza-
gon palyaorientacionak neveziink.

Egyértelmi ugyanakkor, hogy a
21. szdzad modern gazdasagaban vég-
leg lezarult az a korszak, amikor az
emberek egy életre valasztottak szak-
mat maguknak. Ma mar mindenki rea-
litdsként szdmol annak lehetdségével,
hogy élete soran tobbszor kell palyat
modositania. Az élethosszig tarto ta-
nulds gondolataval egyiitt sziiletett
meg elébb a palyaorientdcio, majd az

1 Oktatasi adatok 2013/2014. Statisztikai Tiikér, 2014/39. KSH, Budapest, 2014. aprilis 25. 2.
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életpalya-épités fogalma. Ma pedig
mar, e két tartalmi tertilet 6sszekap-
csolasaval, az életut-tamogato palyao-
rientacio (Lifelong Guidance) sziiksé-
gességérol beszélnek a téma szakértoi.
Az Eurépai Unid oktataspolitikusai
altal 2004-ben megfogalmazott ajanla-
sok definicidja szerint ez a kategoria
,,azon tevékenysegek osszességet fedi
le, amelyek az egész életen at tarto ta-
nulas kontextusaban képessé teszik az
eurdpai dllampolgarokat arra, hogy
meghatarozzak kompetencidikat, ér-
deklodesiiket, képzési és oktatasi don-
téseket hozzanak, és vezessék sajat
tanuldsi, munkavallalasi életutjukat az
igy megszerzett életpadlya-épitési kom-
petencidkkal.”” Ezt az értelmezést te-
kinti munkdja kiindulési pontjanak a
2007-ben 1étrejott Europai Pdlyaori-
entacios Szakpolitikai Hdlozat is,
amelynek Magyarorszag is a tagja.’
Ezt a szemléletet tiikr6zi a jelenleg ér-
vényes magyar szakképzési torvény €s
a témahoz kapcsolédodan a kdzelmult-
ban uniés tdmogatassal megvalosult
kiemelt projektek szerepfelfogésa is.
Ugyanakkor azonban nem érzddik ez
a szemlélet a hazai koznevelés / koz-
oktatds normadit legmagasabb szinten
meghatarozo jogszabalyokban.

A nemzeti kdznevelési torvény* teljes
szovegében mindossze hét alkalommal
fordul el6 a ,,palya” kifejezés — onmaga-
ban vagy sz60sszetételben. Ez utobbiak
kozott a ,,palyaorientacié” fogalma ha-
rom, a ,palyavalasztas” pedig egy he-
lyen jelenik meg. Az el6fordulasok
tobbsége az alapfoku végzettséggel egy-
altalan nem, vagy csupan azzal rendel-
kezd fiatalok szamdra szervezett HID L
és HID II. programokhoz kapcsolja ezt
a tevékenységet. Ugyanakkor - az érin-
tett gyerekek/tanulok életkoranak emli-
tése nélkil - a torvény a pedagdgus 4l-
talanos feladataként rogziti azt, hogy

»tanitvanyai palyaorientacidjat, aktiv
szakmai életdtra torténd felkészitését
folyamatosan irdnyitsa”® Ehhez azon-
ban egyelére sem az alapképzésben,
sem a tovabbképzés soran nem kapcso-
l6dik olyan kotelezé tanuldsi modul,
amely valamennyi érintett esetében
megfelelé tudasbazisa lehetne a feladat
jo min6ségli ellatasanak. Miként altala-
ban olyan szabad id6keret sincs az isko-
lakban, amit garantaltan fel tudnanak
hasznalni erre a célra.

Els6 latasra ugy tiinik, hogy az 1-12.
évfolyamon folyo, kozismereti oktatas
kotelez6 tartalmat legmagasabb szinten

2 Idézi: Borbély-Pecze Tibor Bors-Gyongydsi Katalin-Juhasz Agnes: Az életut-timogato palyaori-
entacio a koznevelésben (1. rész) A palyaorientacio és a hazai helyzet. Uj Pedagdgiai Szemle, 2013,
5-6, 32—49. http://epa.oszk.hu/00000/00035/00158/pdf/EPA00035 upsz 2013 _05-06_032-049.

pdf (letdltés: 2015. 01. 03.)

w

tés: 2015. 01. 03.)

Angol nevén: European Lifelong Guidance Policy Network (ELGPN) http://www.elgpn.eu (letol-

4 A nemzeti koznevelésrol sz6l6 2011. évi CXC. térvény

W
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szabalyozd Nemzeti alaptanterv® fontos
szerepet szdn a pdlyaorientdcionak.
A dokumentumban hdrom szinten is el6-
fordul utalds erre a tevékenységre. Egy-
részt az dltaldnos iskola 7-8. évfolyama,
a kozépiskoldk és a koznevelési hidprog-
ramok dltaldnos feladatainak leirdsa so-
ran. Mdsrészt egy olyan ondll6 bekezdés-
ként, amely a kiozos, kereszttantervi
jellegii fejlesztési feladatokat és nevelési
célokat foglalja dssze intézménytipustil
és tanuléi életszakasztol fiiggetleniil.
S végiil, esetleges formdban egy-egy mii-
veltségteriilet elvdrdsainak részeként.

Részlet a Nemzeti alaptantervbdl
(Fejlesztési teriiletek — nevelési célok)

»Pdlyaorientdcio. Az iskoldnak - a ta-
nuldk életkordhoz igazodva és a lehetdsé-
gekhez képest — dtfogo képet kell nytijta-
nia a munka vildgdrol. Ennek érdekében
olyan feltételeket, tevékenységeket kell
biztositania, amelyek révén a didkok ki-
probdlhatjdk képességeiket, elmélyiilhet-
nek az érdeklédéstiknek megfeleld tertile-
teken, megtaldlhatjdk hivatdsukat, kivd-
laszthatjik a nekik megfelel6 foglalkozdst
és pdlyat, valamint képessé vdlnak arra,
hogy ehhez megtegyék a sziikséges erdfe-
szitéseket. Ezért fejleszteni kell benniik a
segitéssel, az egyiittmiikodéssel, a veze-
téssel és a versengéssel kapcsolatos maga-
tartdsmodokat és azok kezelését.”

A fentiek megvaldsulasat azonban
komolyan korlatozza, hogy az elvileg

rogzitett kereszttantervi feladat nincs
Osszekapcsolva az alaptanterv muvelt-
ségteriileti elvarasaival. A cél igy altala-
ban nem integralddik az iskolak napi
tevékenységébe. Konkrét érdemi tartal-
makkal csupan az Eletvitel és gyakorlat
miveltségteriilet kapcsolodik a palyao-
rientacié témakoréhez. E teriiletnek
azonban az iskoldk donté hanyaddban
se 6nallo tantargya, se egyéb formaban
biztositott id6kerete nincs.

A megvizsgalt harom magas szint(i
szabélyoz6 dokumentum koziil a szak-
képzési torvény” normai allnak legkoze-
lebb a palyaorientacié modern eurdpai
értelmezéséhez. E jogszabalyban 6nallo
paragrafus értelmezi a palyaorientacios
feladatok rendszerét.

Részlet a Szakképzési torvénybdl
A pdlyaorientdcié

85. § (1) Az életpdlya-tandcsaddsi (pd-
lyaorientdciés) szolgdltatds magdban
foglalja a pdlyainformdcié-nyijtdst, a
palyavilasztdsi tandcsaddst, a tovabb-
tanuldsi tandcsaddst, a professziondlis
palyatandcsaddst, a foglalkoztatdsi és
munkdba dlldsi tandcsaddst, a pdlyakor-
rekciés tandcsaddst és a kompetencidk fej-
lesztését, amely segiti a szolgdltatdst igény-
be vevd palyavdlasztdsat, tovabbtanuld-
sdt, az egész életen dt tarto tanuldsdt és a
munka vildgdba torténd bekapcsoloddsat

6 A Kormany 110/2012. (VI. 4.) kormanyrendelete a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl

és alkalmazasarol

7 A szakképzésrol szo16 2011. évi CLXXXVII. térvény
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az alapfokii iskoldba torténd felvételtsl a
munkaerdpiac elhagydsdig.

(2) Az iskolai rendszerii szakképzésbe
torténd beiskoldzdst az életpdlya-tandcs-
addsi szolgdltatds segiti.

(3) Az életpdlya-tandcsaddsi szolgdl-
tatds megvaldsulhat egyéni tandcsadds,
csoportos tandcsadds, tdvtandcsadds,
valamint eléré program formdjiban.

(4) Az életpdlya-tandcsadds feladata-
inak elldtdsaban részt vesz az alapfoki
iskolai oktatdst nytijté intézmény, a szak-
képz6 iskola, az iskolafenntarté, a gazda-
sdgi kamara, a munkaadéi és munkaval-
laloi érdekképviseletek, a megyei fejlesz-
tési és képzési bizottsdg, valamint a
nemzeti foglalkoztatdsi szerv. Az életpd-
lya-tandcsaddsi szolgdltatdst valameny-
nyi érintett részére elérhetévé kell tenni.

(5) Az iskolai rendszerii oktatdsban és
szakképzésben tanulok - kiskorti tanulé
esetén a sziild (gydm) — részére egyenld
hozzdférést kell biztositani az életpd-
lya-tandcsaddsi szolgdltatdsokhoz. Ennek
keretében biztositani kell, hogy a tanuld
az iskolai el6menetele sordn, a tovibbta-
nuldsi, iskolavdltdsi, iskolatipus-vdltdsi,
tovabbd szakmavdlasztdsi vagy szakma-
valtdsi dontését megel6zden legaldbb egy-
szer személyre szabott életpdlya-tandcs-
addsi szolgdltatdsban részesiiljon.

(6) Az életpdlya-tandcsaddsi szolgdl-
tatds a pdlyakovetési rendszer dltal szol-
galtatott adatokon, valamint az alapfokii
iskolai oktatdst nyujté intézmények és a
szakképzd iskoldk pdlyaorientdcids fel-
adatelldtdsan alapul.

8 2011. évi CLXXXVIL térvény 3. § (4)
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(7) Az életpdlya-tandcsaddsi szolgdl-
tatds feladatainak elldtdsat a nemzeti
foglalkoztatdsi szerv koordindlja.

(8) Az életpdlya-tandcsaddsi szolgdl-
tatds feladatai elldtdsdnak részletes sza-
balyait kormdnyrendelet dllapitia meg.

A torvény hatdlya ,kiterjed az alapfo-
kit iskolai oktatdst nyjté iskoldban, a
szakiskoldban és a szakkozépiskoldban
folyé pdlyaorientdciora, a pdlyaorientd-
cids, életpdlya-tandcsaddsi szolgdltatds-
ban résztvevikre és a pdlyaorientdcios
tandcsaddst nyijtokra...” E bekezdés,
valamint az a tény, hogy a fenti gondo-
latok a szakképzésrél sz416 torvényben
kaptak helyet, a kovetkezd jogalkotdi
szandékokat sugallja:

o A palyaorientacio témakorében
szerves kapcsolatnak kell kialakul-
nia az alapfoku oktatasi intézmé-
nyek és a szakmai képzést nyujtd
kozépfoka intézmények kozott.

o A palyaorientacids tevékenység

- barmilyen életkort és intéz-
ménytipusba jaré fiatalok alkotjak
is a célcsoportjat, és barhol valosul
is meg a gyakorlatban - alapvet6-
en a szakmai képzés és a munka
vilaganak, a munkaerdpiac igénye-
inek néz8pontjabol értelmezendso.

o A még iskolaba jaro fiatalok és a
formalis oktatasbol mar - vagy
aktualisan, esetleg dtmenetileg

— kikertlt személyek pélyaorien-
tacidjanak segitése egyetlen vagy
legalabb is elemeiben szervesen
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egymashoz kapcsolodo rendszert
alkot.

A torvény 2011-ben felhatalmazta a
kormadnyt arra, hogy rendeletben hata-
rozza meg ,a pdlyaorientdcioval és az
egész életen dt tarté életpdlya-tandcs-
addssal kapcsolatos szolgdltatdsok részle-
tes szabdlyait, valamint a pdlyaorientd-
cioval és az egész életen dt tarto életpd-
lya-tandcsaddssal kapcsolatos
szolgdltatdsokat koordindlé szervezetet,
tovabbd az életpdlya-tandcsaddst nyujté
szervezetek feladatait”™ Ez a kormany-
rendelet azonban egyel6re még nem
sztiletett meg. Orszagos szinten ugyan-
akkor érzékelhetéen béviilni kezdett a
palyaorientdcios tevékenységekért felel6s
szakemberek kore, amelybdl feltétlentil
érdemes kiemelni az aldbbiakat:

o A koznevelésr6l szolo 2011. évi
torvény a ,,palyaorientacid” helyett
a ,tovabbtanuldsi és palyavalaszta-
si tanacsadas” kifejezést hasznalva,
a pedagégiai szakszolgdlatok fel-
adatai kozott is azonosit egyfajta
tamogatoi szerepkort. E rendszer
fejlesztése jelenleg a ,,Sajdtos ne-
velési igényii gyermekek integrd-
ciéja (Szakszolgdlatok fejlesztése),
TAMOP 3.4.2.B” kiemelt projekt
keretében folyik, amelynek részét

9 2011. évi CLXXXVIL torvény 88. § (3) g) pont

képezi a tovabbtanuldsi, pdlyava-
lasztasi tandcsaddsi szakszolgdlati
tevékenység protokolljanak kidol-
gozasa is. A késziil6 dokumentum,
a korabban megjelent rendelet!
el6irasaival, valamint Eurdpai Pa-
lyaorientacids Szakpolitikai Halo-
zat (ELGPN) Szakszotardnak defi-
nicidival'! 6sszhangban hatdrozza
meg az 4j halozat feladatait és mti-
kodési modjat. Ennek értelmében
a szakszolgdlatok — az élettt-tamo-
gato, atfogo pélyaorientacids rend-
szer egyik elemeként -, a folyamat
korai szakaszdban nyujtanak segit-
séget a flataloknak, az oktatas és a
képzés soran meghozandd donté-
seket tamogatva. Els6sorban olyan
helyzetekben, amelyek valamilyen
okbdl specialis tudast igényelnek,
szakpszichologus bevonasat teszik
indokoltta.

Az 1j szakképzési torvény értel-
mében - a szakképzés formalodod
dualis rendszerében nekik szant
szerepkorrel 0sszhangban -, a
kereskedelmi és iparkamardk is
kiemelt szerepet kaptak a palya-
orientdcié tdmogatasaban. Ennek
megfeleléen a kamara megyei tag-
szervezetei 2013-t6l pdlyaorientd-
cids referenseket alkalmaznak, akik
a munka vildga feldl igyekeznek

10 15/2013 (II. 26.) EMMI-rendelet a pedagogiai szakszolgalati intézmények miikodésérol
11 Johnson, Charles szerk. Az Eurdpai Palyaorientdacios Szakpolitikai Halozat (ELGPN) Szak-

szotara. (2013) Budapest, 2013. (http://eletpalya.munka.hu/c/document library/get file?uu-
id=3819a188-6e¢0e-400c-ac64-e2a5894a3ad0&groupld=43711) (letdltés: 2015. 01. 04.)
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»kaput nyitni” az oktatdas iranyaba.

Uzemldtogatasokat szerveznek,
megyei palyavalasztasi kiallitdsok
és egyéb rendezvények keretében
népszerusitik a gyakorlati képes-
ségeket igényld szakmadkat. De
személyes lehetdségeik fiiggvényé-
ben, szivesen részt vesznek egy-egy
osztalyfénoki oran vagy sziil6kkel
folytatott beszélgetésen is.
Egyel6re kevésbé konkrét forma-
ban, de felttint a koznevelés atala-
kul6 rendszerében egy harmadik
elem is. Feltételezhet6, hogy a pe-
dagégiai szakmai szolgaltatdsokrol
sz616 minisztériumi rendeletben'?
szerepld tanuldtdjékoztaté, tandcs-
adoé szolgdlat a jogalkotoi szandék
szerint ,,a kdznevelés rendszerét
érint6 kérdésekben” val6 ,,infor-
maciok kozvetitése” soran maga-
ban foglalhatja pélyaorientacids
informdciok nyujtasat is.

Bar jol latszik, hogy kialakuloban
van a palyaorientacids tevékenységek
hazai rendszere, az ma még egyaltalan
nem vilagos, hogy melyik szereplének
pontosan mi lesz az dvét a tobbiekétdl
megkiilonbdztetd, sajatos feladata. Mi-
ként az sem, hogy a kiilonb6zd szerep-
16k hogyan fognak majd egytittmiikod-
ni, hogyan egészitik ki kdlcsondsen
egymas munkajat egy-egy foldrajzi
korzeten belill — az érintett fiatalok mi-
nél sikeresebb tdmogatasa érdekében.

Bizonyos azonban, hogy jo lenne, ha a
formal6do szervezet tagjai épitenének
azokra az eredményekre, amelyek a pa-
lyaorientaciohoz kapcsoldddan kiilon-
féle unios projektek részeként sziilettek
meg az elmult években.

BAzisiskoLAl PROGRAM

Az , Ifjusag.hu a sikeres nemzedékert
— Atfogé szolgdltatdsfejlesztés a kozne-
velésben tanulo diakok esélyegyenlose-
gének novelése érdekében” (TAMOP
3.3.12.) cimi kiemelt projekt részeként
jott 1étre az tigynevezett Bazisisko-
lai Program, amelynek egyik fontos
feladata a 12-20 éves fiatalok életpa-
lya-épitésének tamogatasa. A 40 is-
kola bevonasaval megvaldsul6 pilot
program az Eurdpai Pélyaorientdcios
Szakpolitikai Halézat altal kidolgozott
alapokra tamaszkodik. Ugy alakitotta
ki tdmogatasi eszkoztarat, hogy az sti-
lusa altal is vonzoé és megszolitd erejii
legyen a fiatalok szdmara. Az ennek
részét képezo, foglalkozasokat bemu-
tato kisfilmjeik a program honlapjan,
a ,,Hello, melo” meniipontban (http://
ujnemzedek.hu/hellomelo) talalhatok.
A program masik fontos sajatossaga az
a torekvés, hogy az életutat tdmogato
komplex tevékenység keretében dssze-
kapcsolja egymassal a palyaorientaci-
ot és a szociokulturalis nehézségekkel
valo személyes megkiizdés segitését,

12 1248/2012 (XII. 12.) EMMI-rendelet a pedagogiai-szakmai szolgaltatasokrol, a pedagogiai-szak-
mai szolgaltatasokat ellatd intézményekrdl és a pedagogiai-szakmai szolgaltatasokban vald kozre-

miikodés feltételeirdl (9. §)
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az esélyteremtést — roma és nem roma,
hatranyos helyzetti fiatalok esetében.

PALYASUGO

Eurodpai unids forrasok felhasznalasa-
val sziiletett meg, az MTA Kozgazda-
sag- és Regionalis Tudomanyi Kutato-
kozpontjanak Kézgazdasag-tudomanyi
Intézete altal iranyitott, ,, Munkaerd-pi-
aci elorejelzések készitése, szerkezet-
valtdsi folyamatok elérejelzése” (TA-
MOP 2.3.2.) cimii kutatas keretében a
Pélyasugd nevi honlap (http://www.
palyasugo.hu). Ebben a nagy adatba-
zisban 10 dgazatra és 200 foglalkoza-
si csoportra vonatkozoan taldlhatnak
informécidkat az érdeklédok — pa-
lyavalaszto tanulok, allaskeresék és
munkaltatok egyarant. Tobb mint tiz
év munkaerd-piaci trendjeinek elemzé-
sére €s prognozisaira tdmaszkodo ada-
tok segitségével, a honlap felhasznaloi
mérlegelni tudjak, hogy adott foglalko-
zas valasztasa mellett milyen keresetre
szamithatnak, milyen az egyes allashe-
lyek stabilitdsa — orszagos szinten, il-
letve megyénként. Az interaktiv portal
segitségével sajat adataikra épiild diag-
ramokat rajzolhatnak fel maguknak az
érdekl6dok.

N!EMZETI o )
PALYAORIENTACIOS PORTAL

A témakor szempontjabol a legjelen-

tdsebb uniods finanszirozast program
talan ,, 4 palyaorientdacio rendszere-

2015, méreins

nek tartalmi és modszertani fejleszté-
se” (TAMOP 2.2.2.) cimii projekt volt.
Ennek keretében sziiletett meg a Nem-
zeti Palyaorientacids Portal (http://
eletpalya.munka.hu), amely sokoldalu
segitséget nyujt a tanulds és a mun-
ka vildgaban val6 tdjékozodashoz és
a palyavalasztast segitd Onismeret
megszerzéséhez. Kiinduldsi pontokat
kinal a tovabbtanuldshoz: egyarant
beleértve ebbe a kozépiskola, az elsd
szakma, a felsOoktatasi intézmény
vagy a felndttkori tanulds iranyanak
megvalasztasat. A munka vilagdhoz
kapcsoldédo informéciokat élethely-
zetek szerint rendszerezve ajanlja fel
a honlap — annak megfelelden, hogy
felhasznaldja most kezd-e dolgozni,
palyavaltas vagy vallalkozas inditasa
elott all-e, vagy éppen a munkahelyé-
nek elvesztése fenyegeti. Az adatbazis
tobbféle egyéni palyacél szerinti kere-
sést tesz lehetové. Szamos, Onalldan
kitolthetd és automatikus kiértékelést
biztositd kérddivet tartalmaz, amelyek
segitségével a hasznalok kiillonbozo
szempontu visszajelzéseket kaphatnak
sajat képességeikrol, eréforrasaikrol,
érdeklddési iranyaikrol, foglalkoztat-
hatésaguk lehetdségeirol.

A PI'\’LY”AOBIEN'I"ACIOT
SEGITO TAJOLO-NAP

A kozelmult fejlesztéseit attekintve, meg-
allapithato, hogy szamos korszert tamo-
gatasi forma és eszkoz jott létre, amely
mind értékes eleme lehet a palyaorien-
taciéo komplex orszagos rendszerének.
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Lathat6 ugyanakkor az is, hogy a Com-
mon Goals — Common Ways Innovaci-
otranszfer projektben, bajor minta alap-
jan megsziiletett Tdjol6-nap — a maga
gyakorlatkozpontusagaval és komplex,
személyre szabott visszajelzé rendsze-
rével -, hidnypotlonak tekinthetd e sok-
szind palettan.”

A program abbdl a ténybdl indul ki,
hogy a tanuldi életpalya-tervezés timo-
gatasanak egyik sarokkove, hogy a fia-
taloknak - sajdt élményekre és tapaszta-
latokra tdmaszkodva —, vilagos képe
legyen arrdl, milyen tevékenységekben
tudnak jo teljesitményt nytjtani. Mi az,
amit szivesen végeznek, milyen kihiva-
sok bosszantoak a szamukra és melyek
azok, amelyek esetében 6romet jelent
nekik az eréfeszités. Ennek a tudasnak
a kialakuldsat bizonyos mértékig a kor-
nyezet visszajelzései is tamogatjak. Arra
azonban ritkan van maéd, hogy a sajat
élmény és a kiils6 visszajelzés pontosan
ugyanarra a folyamatra vonatkozzon,
rdadasul olyan helyzetben, amikor az
érintett didkok tudatosan és tervezetten
reflektalnak az adott folyamatra. A Ta-
jolo-nap éppen ezt a lehetéséget kindlja.
A program a sajat érdekl6dés és a képes-
ségek tudatositdsat kapcsolja Ossze a
valos teljesitmény élményével és az arra
valo reflektalassal.

A mindo6ssze egy tanitdsi napot
igényl6 program természetesen nem ad
kellGen stabil alapot arra, hogy a végén

valamilyen konkrét szakma mellett k-
telez8djenek el a didkok. A T4jolo-nap,
miként elnevezése is sugallja, az orien-
talodast tiamogatja. Annak eldontését
segiti, hogy milyen irdnyba érdemes
szlikiteni a leginkabb megfelel to-
vabbtanulasi irany keresését. A nem-
zetkozi és a magyar tapasztalatok alap-
jan egyarant elmondhato, hogy a Tajo-
16-nap 13-16 éves koru fiatalok
korében barmilyen iskolatipusban si-
kerrel megvalosithat6. A jelenlegi ma-
gyar oktatasi rendszerben azonban
taldn az dltaldnos iskola 7. évfolyamos
tanuléinak korében toltene be legin-
kabb fontos funkciot.

A TAJOLO-NAP TANULOI
PROGRAMJA

A program megvaldsitdsa — nem sza-
mitva az el6készitést, és az eredmények
kiértékelését —, hat tanitasi orat igényel.
Segitségével a munka vilagaban alap-
vetdének szamito, gyakorlati készségeirdl
kaphat sokoldalu visszajelzést egy-egy
osztalynyi tanuld, elsésorban az eréssé-
gekre koncentrélva. A nap tevékenysé-
gei hat nagy teriiletet fognak dt:

— a muszaki,

— a kereskedelmi,

— az Uzleti tigyintézdi,

— a kézmtives,

— a turisztikai-vendéglatoi és

— az egészséglgyi-szocialis tipust
foglalkozasok igényei szerint.

13 A Tajolo-nap hazai segédleteinek kifejlesztését dr. Katona Nora és Kovacs Aniko végezte.
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A forgészinpad jelleggel megszer-
vezhetd esemény minden helyszine
egy-egy szakmai iranyt képvisel. Az
egyes allomasokon 40 percet tolte-
nek a tanuldk, 4-5 f8s csoportok-
ban. Mindenhol 5-10 perces idétar-
tami, valtozatos, egyénileg és/vagy
csoportban elvégezendd elméleti,
gyakorlati és/vagy szerepjaték jel-
legti feladatokat oldanak meg. A
gyakorlatok utan irasban formélnak
véleményt arr6l, hogy érezték ma-
gukat az egyes helyzetekben, és
mennyire tekintik sikeresnek a meg-
oldasaikat. Az el6zetes értékeld la-
pok, a gyakorlatokhoz kapcsoldédé
reflexiok, valamint az egyes helyszi-
neken rogzitett tandri megfigyelések
egyiittesen képezik az alapjat annak
a személyre szabott értékelésnek,
amelyet a program részeként, a Ta-
jolo-napot koveté két hétben kap-
nak meg a résztvevok.

Az EDUNET Alapitvany altal adap-
talt program hérom pilléren nyugszik.
Az elsé a tanulok munkdhoz kapcsolédo
szokdsait vizsgald kérd6iv, amit a didkok
a Tajolo-nap el6tt toltenek ki onmaguk-
rél. Ugyanazt a kérdéivet kitoltik roluk
sziileik is, 6ket jol ismeré mas felnbttek
és esetleg kortarsaik is. A személyes jel-
lemzdket négy szempontbdl - a szerve-
zés, a munkastilus, az egyiittmtikodés és
az adottsagok — dimenzidjaban kell meg-
itélniitk a valaszadoknak. A kérdéiv
30 rovid allitast tartalmaz, amelyekhez
egy négyfoku skala kivalasztott értékeit
kell kapcsolni aszerint, hogy az adott al-
litds mennyire tekinthetd jellemzdnek az
érintett didkra vonatkozdan. A kitoltés
atlagosan 5-8 percet igényel. A kiilonbo-
20 személyek altal adott valaszok egybe-
vetése — a személyes vonasok feltarasa
mellett — arra is ravilagithat, hogy meny-
nyire esik egybe az adott tanul6 énképe
azzal a képpel, amely masokban él réla.

Néhany példa a tanuléi kérddiv allitasaibol

+2 +1 =1l =2
SZERVEZES
Jol be tudom osztani az idémet (pl. hazi feladat készitésekor). u] m] u] ]
Miel6tt elvégzek egy feladatot, atgondolom a lépéseket. o o o o
MUNKASITLUS
Fontos szimomra a rend. w m} m} O
Az irasbeli munkaimat gyorsan és attekinthetéen végzem el. m o o o
EGYUTTMUKODES
Jol tudok csoportban dolgozni. mi o o u]
Szivesen és konnyen teremtek kapcsolatot tj emberekkel. o u] o o
ADOTTSAGOK
Konnyen és gyorsan fel tudok fogni 6sszefiiggéseket. | m] m| m]
Szivesen és gyorsan olvasok sz6vegeket. o o m o
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A program masodik pillérét a tanuldi
tevékenységekhez kapcsolédo segédletek
(kilonféle osszesitdk, feladatleirasok,
informacids lapok, feladatok ered-
ménylapjai), valamint azok a megfigye-
16i lapok alkotjak, amelyeket minden
egyes feladathoz kapcsolddéan minden
tanul6 teljesitményére vonatkozdan ki-
toltenek a forgdszinpad egyes helyszi-
neinek megfigyel6 tanarai.

A program eszkoztaraban mind a
hat fenti teriilethez kapcsoloddan 7-9
valtozatos feladat talalhatd, amelyek
kozil - bizonyos mértékig a helyi igé-
nyeknek és lehet6ségeknek igazodva -,
a felhasznald intézmények maguk al-
lithatjak 6ssze a Tajolo-nap program-
jat. A forgoszinpad minden helyszinén
Osszesen 6t feladatot kell megoldaniuk
a tanuloknak. A tevékenységek kozott
minden esetben egy csoportos és négy
egyéni feladat kap helyet. Kozottik

elméleti, inkabb elméleti, inkabb gya-
korlati és gyakorlati jellegliek egyarant
talalhatok. Azokon a teriileteken pedig,
ahol ez fontos, az egyéni feladatok ko-
z0tt megjelenik a szerepjdték is. Min-
den tanuldi tevékenységhez tartozik
egy-egy helyi szervezést segité utmu-
tato is.

A fejleszték odafigyeltek arra is, hogy
a Tajolo-napot megvaldsitd, befogado
iskolak ,,szokasos” napi tevékenységcik-
lusat a lehet6 legkisebb mértékben za-
varja meg a program. Ez az oka annak,
hogy minden tartalmi teriilet 45 percet
igényel, és a helyszinek kozotti valta-
sokra a sziinetekben kertil sor.

Fontos azonban megjegyezni, hogy a
lebonyolitas zokkenémentességéhez
gondos el6készitésre, az id6hatérok
pontos betartasara és a résztvevok szo-
ros egytttmtikodésére van sziikség.

Seb kotozése

let, egyéni feladat.)

Diszcsomagolds készitése

Néhany példa a Tajolo-nap tevékenységeibol

A tanulénak el kell képzelnie, hogy egy sebészeti ambulancian dolgozik,
ahovd épp egy beteg érkezik. Egy otthoni haztartasi balesetben megsériilt
a keze. Szerencsére, nem tdl nagy a baj. Nincs sziikség a seb Osszevarrasra,
csak be kell k6tozni azt. EI6bb sebhintGport kell tenni ra, aztan 2-3 mull-la-
pot. Ezutan (a feladat leirasa és a mellette lathato kép szerint) korben gézzel
bepdlyalni, majd a kotést a csuklon rogziteni. (Egészségiigyi-szocialis terii-

A tanul6 elképzeli, hogy eladoként dolgozik egy édességboltban. A vevé
diszcsomagolast kér egy dltala valasztott bonbonhoz. Egy kozépkort
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férfinak akarja ajandékba adni. A csomagolas elkészitésére 6t perc all ren-
delkezésre. (Kereskedelmi teriilet, egyéni feladat.)

Fali polc szerelése

Az dllomdson 1év6 tanulok, létszamuktdl fiiggden, egy vagy két kis cso-
portban megkapjak egy fali polc osszedllitdsahoz sziikséges elemeket, esz-
kozoket és a szerelési utmutatot. Ezek felhaszndldsaval tiz perc alatt kell
kozosen elkésziteniiik a targyak. Majd ezt kovetSen szét is kell szedniiik azt,
és minden részt vissza kell tenniiik oda, ahol a munka kezdetén talaltak azt.
(Miiszaki teriilet, csoportos feladat.)

Utazdsi ajdnlat osszedllitdsa

A tanuldk, kis csoportban dolgozva, elképzelik, hogy egy utazasi iroda
munkatarsai. Egy fiatal hazaspar jon be az irodaba, és elmondja, hogy
Gorogorszagba szeretne utazni. Fészezonon kiviili, de ahhoz kozeli id6-
pontban tervezik az utat. Kétagyas szobdt szeretnének, s fontos szamukra,
hogy a szdllas, az utazas és az étkezés egyiitt ne keriiljon tobbe 300 ezer
forintnal. Nem ragaszkodnak a repiil6hoz. Minimum 7 éjszakat szeretné-
nek eltoltent, lehetéleg valamelyik nagyobb szigeten. A csoport feladata az,
hogy a lehetd legkedvez6bb ajanlatot allitsa 6ssze a par szamara a rendel-
kezéstikre all6 prospektusokbdl és egyéb informacios anyagokbol. (Turiz-
mus-vendéglatas teriilet, csoportos feladat.)

A Téjolo-nap parhuzamosan megvaldsuld tevékenységeinek minden helyszi-
nén, elére megadott szempontok szerint megfigyel6k rogzitik minden tanuldra
vonatkozoéan, hogy milyennek ldttdk a teljesitményiiket a killonb6z6 feladatok
végzése soran. Minden megfigyel$ egységes elvek szerint ad visszajelzést, mini-
malisra csokkentve az értékelés szubjektivitasat. A megfigyeldk lapja részben
ugyanazokat a szempontokat tartalmazza, amelyek a tanulok eldzetes értékeld
lapjain jelentek meg. Masrészt pedig a konkrét helyszin, konkrét feladataihoz

kapcsolddnak.
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Részlet a Megfigyeldi értékel6 lapbol
Az Egészségiigyi-szocidlis teriilet — Sebkotozés feladatdhoz kapcsolédéan

1. Sebhintépor

Mellé is megy (0)

A sziikségesnél joval szélesebb korben szérédik / a kézhez titédik a
doboz (1)

A teljes sebet befedi / nem megy mellé / nem iit6dik a kézhez a doboz (2)

___/2-bél

2. Mull-lap

A mull-lapot pontosan helyezi el, a sebet teljesen befedi
Nem (0) ___/2-bal
Igen (2)

3. Kotozés

Polyézasnal tal szoros vagy tul laza a kotés (0)
Pontos és biztonsagos a kotozés (1) _ /2-bél
Az el6z6ek mellett a rogzités is megfelel az eléirdsnak (2)

4. ElGre vetité megfogalmazds

Nem beszél az elldtandé beteghez (0)

Oda nem tartozo6 dolgokat mond, a betegnek kell kitalalnia, mit kell
tennie (1) ___/2-bal
Pontosan megfogalmazza, hogy a beteg miként tudja segiteni a munka-
jit 2

5. Egyiittérzés

Nem kommunikal (0) / 2-bél
Igyekszik szavakban is kifejezni az egyiittérzését (2) —

Osszes pontszam: ___/ 10-bél

A program harmadik fontos pillérét a tanuléi onreflexiok alkotjak. A gyakor-
latok végeztével, a résztvevék minden helyszinen kitoltenek egy-egy olyan lapot,
amelynek segitésével a feladtok érdekességérdl, a kiilonb6z6 helyzetekben megélt
élményeikrdl adnak visszajelzést. Ugyanakkor lehet6ségiik van arra is, hogy mas
tanulok csoportmunka soran tanusitott viselkedésére reflektéljanak.
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Részlet az Egészségiigyi-szocialis teriilet tanuldi reflexios lapjabol

Ird be a rajz megfeleld cikkelyeibe a véleményed

tikrozd feladat bettjelét!

1. A legérdekesebb feladat volt.

2. A feladat, amibél a legtobb uj ismeretet szerez-

tem.

3. A feladat, amelyikben a legjobban tudtam dol-

gozni.

4. Az afeladat, amibdl a legtobb ismeretet szerez-

tem onmagamrol, a sajat képességeimrol.

5. Ezt a feladatot legkozelebb mésképp oldanam

meg.

6. Ilyen feladatot maskor is szivesen végeznék.

7. A feladattol nagyon fesziilt lettem.
8. Szamomra unalmas volt.

Ennek az onreflexids feladatnak
fontos jellemz6je, hogy a tanuldk-
nak strukturdlt feladat keretében kell
mérlegelniiik élményeiket, szubjektiv
érzéseiket. Mas szavakkal: a ropke be-
nyomasokon tallépve, a tisztan érzelmi
megnyilvinulas helyett, kognitiv erd-
feszitést kell tennitik. Az egyes felada-
tok szubjektiv kedvelése és a megfigye-
16k dltal értékelt tényleges teljesitmény
Osszevetésébdl a motivacids tényezdk
stlyara és szerepére lehet kovetkeztetni:
Milyen mértékben befolyasolja a tanul6i
teljesitményt az adott feladathoz koté-
dé motivacids allapot? Mivel a tanulok
nem csak magukrol, hanem - a csopor-
tos feladatokra vonatkozdan — tarsaikrol
is véleményt nyilvanitanak, minden-
kirél sziletik masok dltal megfogal-
mazott visszajelzés is. Az Snmagukrol

2015, méreins

Az egyéni feladatok betiijelei:
A - Sziiletésnapi zsur

B - Gyogyszerosztas

C - Sebkotozés

D - Elettorténet

megfogalmazott gondolatok és a tar-
sak véleményeinek dsszevetése jol se-
giti az onismeret megalapozottsaganak
megitélését.

A Tijolo-nap programja a kiulonfé-
le forrasokbol szarmazo visszajelzések
tanulonkénti feldolgozasaval, majd a
személyre szabott dsszegzd értékelés at-
addsaval ér véget. Ez utdbbira egy-egy
olyan beszélgetés részeként keriil sor,
amelyek az érintett tanuld, a sziil6k és
az osztalyfénok vesznek részt — s amely-
nek koézéppontjdban a tovabbtanulasi
irany kozos mérlegelése all.

A program minden részletre kiter-
jedden kidolgozott eszkiztdrdban a
killonféle gyakorlatok leirasai, sokszo-
rosithato6 segédletei, valamin az értékeld
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és megfigyel6i lapok mellett megtalal-
hat6 a megvaldsitast segité valamennyi
utmutato is. A felhasznalok rendelke-
zésére allnak a pedagégusoknak és a
sziil6knek sz6l6 tajékoztatdk, az egyes
helyszinek tartds és fogyd eszkozei-
nek leltarai, a konkrét feladatok kiva-
lasztdsat segité ttmutatd, a folyamat
egészének részletes forgatokonyve, az
értékel6 lapok adatainak feldolgozasat
és az eredmények grafikus dbrazoldsat
segitd, programozott Excel tabla, vala-
mint a személyre szabott tanuloi értéke-
1és részeként felhasznalhaté panelmon-
datok téra.

A TA.{ o L'6 -NAP B
KIPROBALASANAK ELSO
TAPASZTALATAI

A programot elséként kiprébalé tanu-
16k korében a T-TUDOK Tudasme-
nedzsment és Oktataskutaté Kozpont
Zrt. munkatarsai 2014 folyaman fel-
mérést végeztek. A vizsgalat egy-egy
azonos tartalmu bemeneti és kimeneti
adatfelvételbdl 4llt."* A kutatdk arra
voltak kivancsiak, hogy mi jellemzi a
gyerekek tovabbtanulasi elképzeléseit,
hogyan vélekednek sajat erésségeikrél
és fejlesztendd képességeikrol, s milyen
szakmaban képzelik el magukat tiz év
mulva. A kérdéseket a pélyaorientaci-
6s nap el6tt és azt koveten is feltették
nekik.

A kiprébalasban és a felmérésben
11 éltaldnos és szakiskola kozel 200 ta-
nuldja vett részt, az orszag kiilonb6z6
térségeibdl. A 13-15 éves gyerekek szo-
ciokulturdlis hdtterét az alabbi sajatossa-
gok jellemezték:

o a megkérdezett tanuldk 67 szaza-
lékanak édesapja keresd tevékeny-
séget végzett a vizsgalat idején, az
édesanydknak pedig 52 szazaléka
volt allasban;

o a gyerekek 92 szazaléka mondta
azt, hogy a csaladnak vannak ott-
hon kényvei, és 80 szazalékuk sajat
konyvvel is rendelkezett; 87 szaza-
lékuknak volt sajat irdasztala;

o egyotoditk emlitette, hogy egy
vagy tobb alkalommal osztalyt is-
mételt;

o 88 szazalékuk csalddjaban volt
otthon internettel is rendelkezd
SZamitogep;

o hdromnegyed résziik élt nagycsa-
ladban (legalabb negyedmagaval).

Arra a kérdésre, hogy milyen
szakmdban képzelik el magukat tiz
év miilva, a leggyakoribb valaszok a
kovetkez6k voltak: szobafestd, sza-
kacs, rendér, autészereld, allatorvos,
cukrasz, pincér, konyhai kisegitd, lo-
gisztikus, informatikus, fodrasz, koz-
metikus, orvos, tandr, szinész, mér-
nok, iré/koélts, pszicholdgus, tolmacs,
operatér. A kutatdk az e szerepkord-
ken valé elhelyezkedéshez sziikséges

14 Németh Szilvia—Mathé Dezs6: Tanuloi kérddivek elemzése (bemeneti-kimeneti mérések). T-Tudok
Tudasmenedzsment és Oktataskutatdo Kozpont Zrt., Budapest, 2014. (Kézirat).
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iskolai végzettségek szerint kategori-
zéltdk a gyerekek dltal megjeldlt szak-
makat.

A tanulok 55 szazaléka azzal indo-
kolta a valasztasat, hogy tetszik neki a
foglalkozas, érdekesnek talalja azt. 9
szazalékuk az adott szakma segit6 jel-
legét emelte ki. 4 szazalékuk utalt arra,
hogy csaladjukban hagyomanya van a
valasztott foglalkozasnak. S ugyaneny-
nyien érveltek azzal, hogy tigyesnek ér-
zik magukat a megjel6lt teriileten. A to-
vabbi magyarazatok kozott jellemzéen
a kovetkezd valasztipusok jelentek meg:
jol lehet keresni vele, konnyti csindlni,

jo szakma, hianyszakma, el lehet menni
vele kiilfoldre.

Arra a kérdésre, hogy kitdl hallott
el6szor az altala valasztott szakmarol, a
tanulok 53 szdzaléka mondta azt, hogy
a csaladjatol, 21szazalékuk pedig mas
ismerdstdél. Kisebb ardnyban egyéb
informaciodforrasok is megjelentek a
valaszokban. Ezek kozott azonban csu-
pan 7 szazalékkal szerepeltek az Oket
tanito tanarok. A gyerekek 80 szazaléka
ugyanakkor azt mondta, hogy iskola-
jéban is megvan a lehet6sége ra, hogy
tandcsot kapjon valakitdl a palyava-
lasztasahoz.

Kitol hallottal errdl a szakmaraol?

Sziilok

Egyéb csalatag
Tanar

Baratok

Tévéhen latta
Interneten olvasta
Egyéb

Nincs valas?

A vizsgalat legérdekesebb tapasztala-
ta az volt, hogy a T4jolo-napot kovetd-
en csokkent az érettségit és még inkdbb
csokkent a fels6foku végzettséget igénylé

2015. mérciwns

39%

21%

foglalkozast megjel6l6k aranya. N6tt vi-
szont azoknak a kore, akik szakiskola-
ban elsajatithaté szakmat vélasztottak
leendd foglalkozasukként.
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Milyen szakmat képzelsz el magadnak?

Képzettséget nem igényel

Szakmunkas, szakiskolai képzettséget igényel
Erettségit igényel

Fels&fok( képzettséget igényel

Sportold

Nem egyértelm(i

“Semmilyet” I 1%

Nem tudja

Nincs vélasz

3%
3%

46%
23%
13%

M 2%

M 3%

_E
- 5%
13%

7%
%

B AT3jolé-nap el6tt WA T3jold-nap utdn

Elképzelhet6, hogy a valtozas csupan
a gyakorlatkézponta palyaorientacios
nap kozeli élményével magyarazhato.
De az is lehet, hogy a Tajolé-nap fényé-
ben a tanuldk redlisabban lattak sajat
helyzetiiket, jobban érzékelték a képes-
ségeiket, illetve tapasztalatokat szerez-
tek arrol, hogy miben mennyire sike-
resek. A felmérés utolsé kérdése arra
vonatkozott, hogy a résztvevék hogy
itélték meg a programot. A gyerekek ha-
romnegyede nagyon hasznosnak vagy
elég hasznosnak itélte a Tajolo-napot,
és 64 szazalékuk azt is mondta, hogy
Ot személy szerint segitette a mérlege-
lésben. 70 szazalékuk nyilatkozott ugy,
hogy oriilne, ha lenne még lehet6sége
részt venni valamilyen tanacsadason.
A kiprébalé tanulok 82 szazaléka azt je-
lezte vissza, hogy masoknak is ajanlana
az ilyen foglalkozast.

30 Pedagéglod és Médszertond Tandesaod

A PALYAORIENTACIO HELYI
PARTNERSEGEI

Az elmult évek fejlesztései, jogszaba-
lyi véltozasai és a feladattal megbizott
szakemberek korének béviilése jelzi,
hogy egyre novekvé figyelem iranyul
Magyarorszagon a didkok sikeres pa-
lyavalasztasdnak elésegitésére — ami
indokolt is, ha tekintetbe vessziik,
hogy évente mintegy 90 ezer gyerek
1ép ki az altalanos iskolakbdl. Jol érzé-
kelhet6é ugyanakkor, hogy a megyén-
ként jelenleg rendelkezésre all6 hdarom
szakszolgalati és egy kamarai palyao-
rientacios szakember csak akkor tudja
eredményesen ellatni a feladatat, ha
szorosan egyiittmiikodik a korzetébe
tartozo iskolak fenntartdival, igazgato-
ival és osztalyfonokeivel. Masfel6, erre
a partnerségre a pedagdgusoknak is
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nagy sziikségiik van, hiszen 6k maguk

- bér a torvény eldirja ezt szimukra -,
egyelére még nincsenek felkésziilve
arra, hogy megfeleléen tudjék iranyi-
tani tanitvanyaik palyavalasztasat. S
ugyanigy, a didkok érdekében indokolt
a folyamatos, él6 kapcsolattartas az
alap- és a kozépfokon miikodé iskolak
kozott is. Osszességében tehat a sike-
res palyaorientacios tevékenység zalo-
ganak az egytttmikodés, a feladatok
Osszehangolasa és megosztasa latszik
egy-egy térségen belil.

De ugyanigy a helyi partnerségek
kialakitasa kinalja a legjobb kereteket
a fent bemutatott altaldnos iskolai Ta-
jolo-napok szervezéséhez is. Egyaltalan
nem sziikséges ugyanis minden intéz-
ményben Osszegytjteni és tarolni az évi
egy-egy rendezvényhez sziikséges esz-
kozoket. A tevékenységek targyi bazisa
ugy is kialakithatd, hogy az eszk6zok a
szakszolgalatoknadl, a kamaraknal vagy
a tankertleti igazgatdsagokon vannak
leltarban, s tobb intézmény kozosen
hasznalja azokat — alkalmanként csak

a fogy6 anyagokat szerezve be a foglal-
kozasokhoz.

Arra sincs feltétleniil sziikség, hogy
egy Téjolé-nap 10-12 felndtt kozre-
miikdddje egyetlen iskolabol keriiljon
ki. A kiilonboz6 szervezetekben és in-
tézményekben dolgozd szakemberek
kolesondsen segithetik egymast ebben
a munkaban, amelynek legjobb koor-
dinatorai talan a szakszolgalatok és a
kamarak képviseldi lehetnek. De — ba-
jor mintara —, akar a szakmai képzést
nyujto iskoldk tanarai is kézbe vehetik
a program megvaldsitasat. Hiszen 6k
erdsen érdekeltek abban, hogy megta-
laljak a gyakorlati tevékenységekben
legiigyesebb tanulokat. S végiil, ahol
erre alkalmasak a koriilmények, bevon-
hatdk a programba a helyi munkaadok,
vallalkozésok és civilszervezetek kép-
visel6it is. Az EDUNET Alapitvany
pedig szivesen rendelkezésére bocsatja
a program sokszorosithato segédlete-
it minden olyan helyi partnerségnek,
amely vallalja a k6zos felkésziilést an-
nak szakszerti hasznalatara.

2015. mérciwns
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Dr. KELEMEN PETER:

AZ OLVASOI EMLEKEZET FELMERESE

»A kotelezd irodalom érdekes dolog.
Mindenki szeretné, ha olvasta volna, de
senki sem szeretné elolvasni” - idézi
Mark Twain bonmot-jat a Raday Antik-
varium honlapja.! Egy, a kotelez6 olvas-
manyokrol sz6l6, tavaly 6sszel megje-
lent tanulmany is leirja azt a kozkelet
megfigyelést, hogy az dltalanos- és ko-
zépiskolai tanulok gyakran szivesebben
tanulmanyozzak a regények tartalmi
kivonatait, mintsem magat a mtivet ol-
vasnak el.?

Ennek a révid irdsnak a terjedelmét
jocskan meghaladna, ezért nem is kiva-
nok belefogni annak a kérdésnek a ki-
fejtésébe, miért nélkiilozhetetlen a regé-
nyek elolvastatdsa és azutdn kozos
elemzése az irodalomtanitds gyakorla-
taban, és miként lehet annak pedagogi-
ai feltételeit megteremteni, hogy a tanu-
16k ténylegesen és szivesen el is olvassak
a kijelolt miaveket. Ezuttal csak egy
részletkérdésen szeretnék elttinddni.

Magam mar kisdidk koromban is
szenvedélyes olvaso voltam, eszembe

sem jutott volna, hogy az Egri Csillago-
kat vagy a K@szivit elblicceljem. Ma-
gyartandrn6m szemében is gyanun fel-
il alltam, s nem nekem tette fel a ke-
resztkérdést feleléskor: ,Mi volt
Kopereczky csaladi beceneve?”, pedig
én sem tudtam volna ra valaszolni, bar
bizony isten olvastam a Nosztyt, s mivel
igen tetszett, akkorra mar éppen ma-
sodszor.

Els6s egyetemistaként kis szinjatékot
rogtondztem, mikor a tanszékvezetd
docens asszony megkérdezte, mi volt
Odiisszeusz kutyajanak a neve. Topren-
g6 arcot vagtam, s hangosan morfon-
diroztam: ,,...Valamelyik félsziget...
nem Peloponnészosz... nem is Attika...
na persze, Argosz!” — vagtam ki diadal-
masan, hala annak a listanak, amelyet a
kollégistak vezettek a tanarnd ellenérzé
kérdéseirdl.

Amikor atkeriiltem a katedra talso
oldaldra, s aztan idénként magam is
sziikségét éreztem annak, hogy tanu-
16im olvasasi motivacidjat ellen6rzéssel

1 http://antikvarium-konyv.com/altalanos-iskolai-kotelezo-olvasmanyok/
2 http://konyves.blog.hu/2015/01/09/milyen_kotelezo olvasmanyokra van_szukseg Apro Annama-

ria és Rostas Eni cikke
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is erdsitsem, nem feledkezhettem el ko-
rabbi tapasztalataimrol. Nyilvanvalo
volt, hogy az elébb idézett furmanyos
kérdések kiotléi olyan csapdat akartak
allitani, amelybe mindenki beleesik, aki
csupan bebiflazott egy tartalmi kivona-
tot, és azt feltételezték, hogy aki viszont
tényleg elolvasta magat a mavet, az
minden aprdsagra emlékezni fog, ha az
kellgképpen érdekes vagy kiilonleges.
Ez a megfontolas logikusnak latszik, de
a magam tapasztalata (legalabbis sza-
momra) cafolhatatlan érvet jelentett e
megfontolas hibds volta mellett.

A regénybeli f6ispant Kétinek hét al-
kalommal nevezik, a 26 fejezetbél allo
regény elsé harom fejezetében, a tren-
csényi kaland leirdsaban, amely tulaj-
donképpen az el6torténet egyik szdla. S
bar ez a becenév Osszefiiggésben 4all a
dzsentri csalad historidjaval, konfliktus
nem kacsolddik hozza, és éppen akkor
tlinik el a regénybdl, amikor a baro, im-
maron féispanként a f6cselekmény két
alapvetd cselsorozatiban (az alruhas
csabitas és a kompromittalas torténeté-
ben) a f6szerepek egyikét jatssza.

A Troéjat vivo hellén sereg tagjait az
elbeszé16 argosziaknak nevezi, ez a név
az Odiisszeidban 59-szer szerepel, hogy
az ithakai kiraly kutydja is ezt a nevet
viseli, minddssze két helyen fordul el6, a
17. ének 292. és 300 soraban. E megne-
vezéshez semmilyen kommentar nem
tartozik, nem fiigg 6ssze semmilyen

cselekményelemmel, nem kapcsolodik
egyetlen hés sorsahoz sem.

A szovegismeret ellendrzésének ez a
modszere a mai pedagdgiai gyakorlat-
ban sem ismeretlen. Magam leginkabb
az Arany Janos Irodalmi Verseny fel-
adatai kozt taldlkozom ilyenekkel év-
rél-évre.®* Ennek a versenynek éppen az
a hitvallasa, hogy a szenvedélyesen ol-
vasni szeretd gyerekeket jutalmazza,
akik révid id6 alatt szivesen olvasnak el
hét, koztiik egy-két igen nagy terjedel-
mu regényt, figyelmesen és alaposan.
Az els6 fordul6 feladatait az a cél vezérli,
hogy ezt az alapos figyelmet ellendrizze.
Ennek két médszerét alkalmazza:

o a legtobb esetben a cselekmény
részletez6 felidézését kivanja meg,

« néhdnyszor pedig a bevezetd pél-
daimhoz hasonld ,.érdekes aprosa-
gokra” kérdez ra.

Az Interneten fent 1év6 feladatlapok
koziil a 2005. évit vélasztottam. Szabd
Magda: Az ajté cimi regényével kap-
csolatban a cselekmény részleteire kér-
dez ra:

»— Milyen esemény kapcsan kertil
Emerenc rendszeres kapcsolatba a ren-
dorséggel, s személyesen kivel?

— Kinek milyen 6rokséget, illetve fela-
datot szan Emerenc a végrendeletében?

— Sorolja fel, kiket bujtatott Emerenc,
s mi tortént veliik!

— Mi az oka annak, hogy Emerenc,
aki semmit6l nem fél, retteg a vihartd1?”

3 http://www.eotvos-tata.sulinet.hu/versenyek/AJIverseny/feladatok.htm
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Karinthy: Tanar Gr kérem cimi kote-
te kapcsan viszont a masodik moédszer
dominal:

o a novelldk cimlistajat kell kiegészi-

teni a fel nem sorolt 6ttel,

« 6t tanar nevéhez kell hozzaren-
delni a tantargyukat (koztiik olya-
nét is, aki torténetben nem is
szerepel, csak a Naplom cimf {ras
egy 6nallo, folytonos cselekményt
nem épitd bekezdésében fordul
eld) és

 meg kell nevezni az egyik elbeszé-
lésben megemlitett két focicsapa-
tot.

Hogy az olvas6 emlékezete nem fel-
tétlentl olyan modon mukodik, mint
az ilyen tipusu ellen6rzé kérdések
kiagyaldi azt feltételezik, ez utdbbi
kérdéssorbdl is kitetszik: ugyanis egyal-
talan nem biztos, hogy maga a kérdez6
helyesen emlékezett mindenre. Hogy
Schwicker, akirél a megolddkulcs azt
allitja, hogy torténelemtandr, melyik
targyat tanitja, az expressis verbis nincs
kimondva a szovegben: a Rohog az
egész osztaly cimil novellaban viszont
Kokorcsinnek hivjak a torténelemta-
nart, a Magyarazom a bizonyitvanyom-
ban el6fordul még egy helyettes torté-
nelemtanar is, akinek a neve Mangold.
Persze Kokoresin lehetne a gunyneve
Schwickernek, de ez azért egy ellendriz-
hetetlen feltételezés. Ha megnézziik a
szdveget, a kovetkezét taldljuk: ,,En ak-
kor, igen, 6n tudja mikor, mikor azt
mondtam, hogy Nyolcadik Henrik, ma-
gam is tudtam, hogy nem Nyolcadik
Henrik, hanem Harmadik Richard s
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mar a kovetkez6 pillanatban ki is igazi-
tottam volna, mert Nyolcadik Henrik
csak ugy kicsuszott a szdjamon.” (A bu-
kott férfi) Azon aztan elmeditalhatunk,
hogy 1900 koriil egy magyar redlgim-
néziumban a Rézsak haborujat (torté-
nelembdl) vagy Shakespeare életmuvét
(irodalombdl) tanultak-e ennyire rész-
letezve (az én ismereteim szerint egyéb-
ként egyiket sem), de azt hiszem, hogy
egy mai kozépiskolas, a sajat tanulma-
nyaibdl kiindulva inkabb irodalomta-
néarnak gondolhatja Schwickert.

Tényleg azt varjuk el az olvasotol,
hogy fel tudja idézni emlékezetében egy
novelldskotet tartalomjegyzékét? Ossze
tudja allitani a benne szerepld virtualis
tantestiiletet? Van koze az irodalomér-
téshez annak, hogy egy novellahés ép-
pen a Mtiegyetemi Athleticai Club fo-
cistardl abrandozott?

A Karinthy-miivel foglalkoz6 blokk
6todik kérdése mintha a masik végletet
képviselné. gy hangzik: ,,Melyik 6ra/
tantargy jut eszébe ezekr6l? Heron-lab-
da, Leclanché-elem, Torricelli-féle ir?”
Nyilvanval6, hogy ennek a kérdésnek a
megvalaszolasihoz nem feltétleniil a
novellaskotet elolvasasara van sziikség.

(Kotelességem megjegyezni, hogy az
Arany Janos Irodalmi Verseny feladat-
lapjaibdl céliranyosan pécéztem ki eze-
ket a két tipusba sorolhato kérdéseket, a
tesztfeladatokban megszerezhet6 pont-
szamok nagyjabol egyharmadat szo-
vegértelmezési kérdések helyes megva-
laszolasaval lehetett megszerezni.)
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Ha tehat praktikusan alkalmazhato,
és sulyos méltanytalansdgokhoz nem
vezetd modszert keresiink annak meg-
allapitasara, hogy tanitvanyaink vald-
ban elolvasték-e a kijelolt regényt, arra
kell alapoznunk, amit az olvas6i emlé-
kezet természetérdl tudhatunk. Ez a
kérdés elsé pillantasra inkabb a pszi-
cholégusok asztalara kivankoznék, ta-
pasztalataim szerint azonban megolda-
sa elsésorban mégis az irodalomtudo-
many fel6l remélhetd.

Tisztazni kell legel8szor is, hogy itt
az olvasé révidmemoriajanak a feltér-
képezésére van sziikség. Egy regény
esetében kiilondsen szembeotls, mek-
kora kiilonbség van a hosszu tavi emlé-
kezet és a rovidmemoria kozott. Hogy
évek tavlataban mi marad meg egy re-
génybdl, azt nagyon nehéz korilirni,
igen nagyok az egyes olvasok kozotti
kiilonbségek is. Kosztolanyi, aki talan
els6ként tinédott el ezen a kérdésen,
igy ir err6l: ,A mesét elfelejtettem.
Mindig az érdekel a legkevésbé, s legha-
marabb kiparolog fejemb6l. Megmarad
azonban utolsd, dont6 értékil egy élet-
érzés, mely mas szinben tiinteti fol a
vilagot, embereket, s atcikazik ideg-
rendszeremen, valahanyszor ragondo-
lok”™ Hogy a cselekmény mennyire
esendd az emlékezet szamara, az a malt
szazad kozepe téjan rendkiviil szentség-
toré megallapitas lehetett, f6leg az iro-
dalomtandrok szamara, a mi jelenlegi
szempontunk perspektivajabol azért

nem relevans vitakérdés, mert a cselek-
mény ismeretének szamonkérése az
adaptéciok és a tartalmi kivonatokat
ko6z16 kiadvanyok miatt amugy is nyil-
vanvaléan kontraproduktiv, ezzel lta-
ldban nem is szoktak kisérletezni.

Amikor azt igényeljik, hogy tanitva-
nyaink felkésziilve érkezzenek a mu
elemzésével foglalkoz6 orara, akkor
nem elégsziink meg az ,életérzés’, a
hangulat vagy egyéb, nehezen koriilir-
hat6 benyomasok felidézésével, de még
a cselekmény részletes ismeretével sem,
olyan foku tajékozottsagot koveteliink
meg, amely lehet6vé teszi az értelme-
zéshez sziikséges informaciok belehe-
lyezését a mi egészébe. Hogy mi a je-
lentdsége az olvasoéi rovidmemorianak,
azonnal kiderl, ha egy régen, tobb éve
olvasott regénybe belelapozunk, és egy
talalomra feliitott helyen kezdjiik el ol-
vasni a szoveget.

Babits Kartyavar cimd regényét va-
lasztottam, amelyet hosszu sztinetekkel
olvastam, ezért gyakran kellett elmé-
lyilt kutatémunkat folytatnom az elfe-
lejtett el6zmények kibanyaszasa érdeké-
ben. Tobb év tavlatabol most eldszor
atom fol a kotetet, s véletleniil éppen
ezen a ponton:

»~Ampenszan fecsegett, az 6ra ismét
litve recsegett: »Botrany — panamac:
mintha ezt recsegné. Mar az 6reg Pacoka
is hazakésztl6dott, a spriccerpart még
mindig egyiitt ilt, varta a blivos hirt:

4 Kosztolanyi Dezs6: Arvalanyok. Nyugat, 1924. 02.16. In. Egy ég alatt. Budapest, Szépirodalmi

Konyvkiado, 1977. 270.
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»Hogyan szavazott a polgarmester?« Ko-
vacs azonban mindjobban multjaba mé-
lyedt. Milyen izgatott reggel volt az. P6-
sat mar nem taldlta... Szaladt a kavéhaz-
ba levelet irni neki... postdra...
expressz ajanlva... vonta volna vissza a
lemondasat... de Madar hozza am a Bu-
dapesti-t: a tantigyi rovatban megkékce-
ruzazva a neve, nagy dicséretekkel: 6n-
felaldozasa a felekezeti béke érdekében!
Ah, mintha ma lett volna! Fut a miniszté-
riumba: a protektora szabadsagon; Cso-
bannal elszobdz vagy két ora hosszat:
végre hidegen kitessékeli: 6, hogyha ra-
gondol! Most mar vilagos el6tte a dolog:
ez a fecseg6 ember is orrot kapott elha-
markodott intézkedéséért, ezt az orrot
adta neki tovabb...”

Bizony, csak harom név jelent nekem
valamit, a polgarmesteré, a karpitosé és
a tanitdé, a hés egykori iskolatarsaé.
Pésa, Pacoka, Csoban - semmit nem
mondanak, az iskolatars multjabol fel-
kodlé epizédot sem tudom felidézni, a
spriccepart és a polgarmester szavazata-
nak hattere viszont elég tiszta, hiszen
ezek kozvetlen Osszefiiggésben dllnak a
regény 6 konfliktusaval. Amire most
nem emlékszem, az akkor, amikor ol-
vastam a regényt, vildgos volt, ellenkez6
esetben nem tudtam volna tovabb ha-
ladni az olvasas soran. Ha viszont a re-
gényt nem olvastam volna, csak a tartal-
mi ismertetését vagy elemzését, akkor
biztos nem tudndm elmagyarazni, mire

kellett szavaznia a polgarmesternek,
vagy kikbdl allott a spriccerpart és mi
volt a jelent6sége a cselekményben.

Mindez a szépirodalom kétdimenzi-
0s felépitésének a kovetkezménye, hogy
tudniillik a mindenki szdmara szem-
beotls idébeli szerkezetbe (ennek hor-
dozoja a cselekmény), beépiil a térbeli
szerkezet, az eldre- és visszautaldsok
hélézata, amely nélkil a jelentés nem
képzédhetne meg. Minden tjabb cse-
lekménymozzanat magahoz vonzza
azokat az el6zményeket, melyek indo-
koltta teszik, és utal azokra a kovetkez-
ményekre, amelyek majd értelmezik.

Az olvasé tudatosan a m idébeli szer-
kezetét koveti nyomon, észre sem veszi,
hogy az utalasrendszer, a térbeli szerkezet
allanddan 4t- meg atszovi a szoveg per-
cepciodjat, nem tudatosan allanddan ugral
vissza, az el6zmények felé, s feltételezések
képzédnek meg benne a lehetséges kovet-
kezményekr6l.® A most kovetkezd példak
alapjan képet fogunk kapni ennek a rend-
szernek a funkcidjardl is (bar jelen dolgo-
zatomnak nem ez a témaja). Mostani
szempontunkbol az a lényeges, hogy ha
ebbe a halézatba kérdeziink bele, akkor
nagyon egyértelmtien kideriil: megvan-
nak-e tanitvanyainkban azok az informa-
ciok, amelyet az olvasas kozbeni rovid
tava emlékezetben feltétleniil meg kell
Orizni ahhoz, hogy értelmes egészként, fo-
lyamatosan tudjuk olvasni a regényt.

5 Babits Mihaly: Kartyavar. Budapest, Szépirodalmi Kényvkiado, 1982. 6. §, 164.
6 Azeldre- és visszautalasok kérdéskorének a nemzetkozi tudomanyossagban is egyik elsd felvetése
Gerl6tei Jend: Az irodalmi mi végsd eseményeinek elokészitése. Debreceni Szemle, 1936. januar,

1-15.
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Két olyan példat mutatok be, amelyet
egyaltalan nem véletleniil emeltem ki egy-
egy miibdl, hanem az adott regény sok-sok
kinalkozé szoveghelye koziil gondosan
valasztottam ki azt a néhanyat, amelyet
erre a tesztre alkalmasnak talaltam.

Az elsé az Uri muri 21. fejezetébdl
valo:
»- Ugye, Zoli bacsi, maganak sincsen
pénze — mondta Rozika sirva.
Zoltannak nagyra nyilt a szeme, s
yjra fellobbant benne minden érzése,
hogy ez egy hetéra, s valami vad diih-
ben nyult a zsebébe. Kivette a fekete
bértarcajat, s belenyult. Nem volt ben-
ne semmi, csak apr6 papirforintos s a
szazforintos, amit a zsid6tol kapott.
— Nesze — mondta, s odaadta a szdz-
pengdst”
Két kérdést teszek fel az idézethez:
»Mire szanta a pénzt Zoltan?” ,Mire
fogja hasznalni Rozika?”
Az els6 kérdésre a 18. fejezet elején és
a 19. fejezet végén, mintegy husz, illetve
tiz lappal korabban lelhetni fel a valaszt:
a summasoknak kellene, akiknek héna-
pok 4ta nem fizette ki a munkajat. A
masodik kérdésre a 15., a 23. és a 26.
fejezet alapjan lehet valaszolni, ezekbd&l
rakhatjuk 0ssze, hogyan szokteti meg
Lekenczei Muki a lanyt. Az idézet els6
mondataban a ,,sincsen” épp arra utal,
hogy Zoltannak Rozika feltételezése
szerint ugyanugy nincs pénze, mint a
hajdan jobb napokat latott grofnak.

Az epizdd, melybdl a szoveget idéz-
tem, igen lényeges a regény értelmezé-
se szempontjabol, hiszen dramaian
mutatja be, a reformtervek hogyan val-
nak a hés 6sztonvilaganak aldozatava,
a racionalitds hogyan fordul kétségbe-
esett onpusztitasba.

A masik kivalasztott idézet Az arany
ember masodik konyvének negyedik
fejezetébdl valo:

»Es végig valamennyi hivatalszobén,
ahol még tizféle expeditionalis tortira
varakozik a haland6é emberre, minden-
ki sietett Timarnak azonnal szolgéalata-
ra lenni, s amit mas hetekig nem birna
keresztiilkergetni a hivatallabyrinthon:
6 atrepiilt vele egy ora alatt.

Az orsovai tisztitd vizeskorso ott volt
lathatatlan alakban.

Este volt, mire a rendbe hozott szer-
z6dési okiratokat mind a bértaskajaba
csomagolta”

A kérdés magatol értet6do: ,Mi tor-
tént Orsovan a vizeskorsok koriil? Ma-
gyarazd meg a célzast!™®

A visszautalas az elsé konyv 6todik
fejezetének egy epizodjat idézi f6l,° s egy-
ben metaforikusan éltalanositja a mo-
dern vilag korrupt voltardl szerzett olva-
sOi tapasztalatot, s ambivalensnek mu-
tatja be a f6hds evilagi ratermettségét
(szemben a sziget metafizikai vilagaban
megnyilvanul6 erkolcsi tisztasagaval).

7 Moricz Zsigmond: Uri muri. Magyar Hirlap — Maecenas Kiado, Bp. 1993. 130.
8 Jokai Mor: Az arany ember. Mora Kk. Bp. 1980. 149.

9 Im. 39.
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Nyilvanval6 persze, hogy az olvasé ro-
vidmemoridjaban ott kell lennie a t6bb
mint szaz oldallal kordbban olvasott jele-
netnek, legalabb olyan mértékben, hogy
lehet6vé tegye a két szoveghely Osszefiig-
gésének azonnali, és nem is feltétleniil
tudatosodd megértését.

Természetesen a Noszty is tele van
elére- és visszautalasokkal. Az utolso
fejezet példaul bemutatja a familia ké-
sziildését a menyegzdre:

»A féispanné magyar diszbe 61t6zik, s
pillangos fokot6jén allitdlag rajta lesz a
legendas fekete gyongyokbdl az utolsé
legnagyobb kettd” Természetesen nem
pusztan arra célszert rakérdezni, hogy
milyen gyongyokrél van szd, ennél sok-
kal 1ényegesebb a hozza f(iz6d¢6 joslat,
amely a hatodik fejezetben olvashato,
hiszen a torténet végs fordulata éppen
ezek miatt olvashato a dzsentri végzeté-
nek beteljesedéseként.'

Ha lenne a Nosztyban olyan sz6veg-
hely, amely valahonnan visszautalna a
f6ispan becenevére, s azt valamiképpen
oOsszefiiggésbe hoznd dzsentri életforma
valsagaval, akkor érdemes lenne rakér-
dezni. Ennek hijaval azonban ez a - két-
ségtelentil, érdekes, kiilonleges — adat
nem alkalmas az olvaséi ré6vidmemoria
tesztelésére.

Az irodalmi mivet a mai tudoma-
nyossag éppen azért tekinti 6nallo, 6n-
torvényd vilagnak, mert szovege sajat

értékrendet alakit ki. Egy-egy motivum
csak a milegész Osszefiiggésrendszeré-
ben nyeri el jelentdségét, érdekességét,
killonlegességét. Az olvasé rovidme-
morajaba is csak jelentésével egytitt fész-
keli be magat, és el6hivni is csak azzal a
kontextussal lehetséges, amelyben ez a
jelentés megképzédik. Ebbdl aztan az is
kovetkezik, hogy ha a regényszovegnek
ezt a tulajdonsagat az olvasas ellendrzé-
sére kivanjuk felhasznalni, akkor feltétle-
nil az eredeti szoveghelyet kell sz6
szerint megadnunk, s a kinalkozo részle-
tek koziil olyanokat kell vélasztanunk,
amelybdl rekonstrualhato a szovegossze-
fiiggésbol kibontakozd jelentés.

Annak ellendrzése, hogy a tanuld el-
olvasta-e a kijel6lt olvasmanyt, az okta-
tas adminisztrativ oldalahoz tartozik,
kényszerliség, amit magam is csak
szitkség esetén végezek el, palyafuta-
som alatt eddig minddssze egyetlen
osztalyom volt, amelyben rendszeresen
kellett ehhez az eszk6zhoz nyulnom.
Am maga a médszer, amellyel ezt az el-
lendrzést végzem, egyéltalan nem for-
malis, azt az adatbazist, amellyel a
vizsgélatot folytatom, az olvasmany fel-
dolgozasa soran amugy is fel kell hasz-
nalni, hiszen a mi értelmezését az elére-
és visszautalasok haldzatanak felfejtése
nélkiil nem lehet elvégezni. A révidme-
moria fejlesztése hozzatartozik a muér-
t6 olvasas képességeinek kimtivelésé-
hez, annak vizsgalataval tehat a
sziikségbdl kovacsolunk erényt.

10 Mikszath Kéalman: 4 Noszty fiu esete Toth Marival. Budapest, Szépirodalmi Konyvkiado, 1960.

496., illetve 105.
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Dr. GuLYAs PETER:

A MAGASZTOSSAG HIANYABAN: A FILOZOFIAOKTATAS

MELANKOLIAJA

»De miért olyan bizonyos, hogy 6riasi?”

Négy éven keresztiil abban a megtisztel-
tetésben volt részem, hogy filozofiat
tanithattam a tanév minden pénteki
napjan a Csokonai Vitéz Mihaly 12 Ev-
folyamos Gimnazium végzés tanuldi
szamara. Az azdta eltelt masfél évben a
munkahét utolsé napja mindig hidnyér-
zetet hagyott bennem, mert bar az
orszag talan joggal legkivalobbnak ne-
vezett egyetemén végeztem gradualis és
doktori tanulmanyaimat, a legtobbet
mégis azoktol a diakoktdl és kollégaktdl
tanultam eddigi életem soran, akikkel
ezeken a pénteki napokon hozott 6ssze
a sors. Tartozom nekik és magamnak
azzal, hogy osszefoglaljam, miért mul-
hatatlan a pénteki napok hianyérzete.

AZ ELITIZMUS KORLATAI
Kiilonosnek tinhet az analdgia, de a

magyarorszagi filozéfiaoktatas bizonyos
szempontbdl pontosan ugyanazokkal a

2015, méreins

(Dosztojevszkij: Biin és biinhddés)

Patonai Nikolett emlékének

problémakkal kiizd, mint a természet-
tudomanyos targyak oktatasa. Mindkét
esetben az figyelhet meg, hogy szamos,
nemzetkozi szinten is kivalé eredményt
ér el kozépiskolasaink egy toredéke, mi-
kozben a tobbség szamara a fizika és a
filozéfia ugyanolyan homalyos és élet-
idegen diszciplinanak tdnik. Arrél
nincs elképzelésem, hogy a természettu-
domanyos targyak kapcsan mi magya-
razza mindezt; Gigy sejtem ugyanakkor,
hogy a filozdfidaval mar sziiletése 6ta
egylitt jart egyfajta elitizmus, amit ko-
rabban legalabb kiparodizaltak azok,
akiknek el kellett szenvedniiik a filoz6-
fusok fels6bbrendiségi komplexusanak
kovetkezményeit. Ma viszont ez a tipust
arisztokratizmus még elutasit6 valaszra
sem lel (kiillonésen nem osztalytermi
koriilmények kozott), ugyanis tudomast
sem vesznek réla. A filozéfiat (a tudo-
manyok kirdlyndjét, aki olykor a teold-
gia szolgaldlanya volt, maskor pedig a
grammatikai hibdk kikiiszobolésének
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eszkoze és targya egyszerre) rengeteg
méltatlan timadas érte a kozelmultban,
de szamomra kétségtelen, hogy nem
ezek a tdmadasok teszik gyanakvova a
tantarggyal szemben azokat a diakokat,
akiknek a kozéleti érdeklédése egyéb-
ként nem terjed az ilyen tipusu botra-
nyok részletes tanulmanyozasara. A
problémat a kovetkezd jelenti: nevezziik
akdr kozoktatdsnak, akar koznevelés-
nek, azt, amivel foglalkozunk, egy olyan
jelentésstirité szoosszetétellel jeloljik,
amelynek elsé tagja a koz. Ez azért lehet
igy, mert a kozoktatas / a koznevelés a
koz dltal van (ugyanis kozpénzbdl fi-
nanszirozzak) és a koz érdekében és szol-
galatdaban 1étezik; a koz pedig jelentSsen
tagabb kategodria, mint az elit (bar mind-
kett6 ugyanolyan homélyos fogalom).
Ennek megfelel6en a filozdfia nem csak
azoké, akik filozéfusokkd akarnak valni
vagy annak nevezni magukat, ahogyan
a matematikat sem azért oktatjuk, hogy
mindenkibdl matematikus legyen.

Ha tehét eleve ugy definidljuk a filo-
z6fiat, hogy annak alapvetéen nincs vo-
natkozasa arra a mindennapi létezésre,
amelybe a kozépiskola didkjai illeszked-
nek, és csak azoknak sz0l, akik fel akarjak
sziviiket és elméjiiket emelni az autenti-
kusnak beallitott létezés maganyos csui-
csaihoz, akkor egyrészrdl egy rendkiviil
kontraproduktiv gyakorlatot alapozunk
meg (értsd: senki sem fog odafigyelni arra,
amit mondunk), masrészrél pedig elfe-
ledkezniink arrdl, hogy miért szerepel az
emlitett Osszetételekben a koz sz6. Az ok-
tatasi folyamat ilyen tipust értelmezése
taldn bosszantonak tinhet (Condorcet-t
példaul egyebek mellett ehhez hasonlo
nézetei miatt ildozték a jakobinusok),' de
legnagyobb szerencsémre az én kozépis-
kolai tanaraim egy jelentds részét ugyan-
ez a meggy6z0dés vezérelte, amikor még
nekem is ugyanolyan tiirelemmel tanitot-
tak matematikat, vagy magyaraztak el
sokadszorra a haromnyomasos foldmu-
velés lényegét, mint azoknak, akik értették
is, hogy mir6l beszélnek.”

1 Condorcet, aki, szemben Robespierre-rel és elvbarataival, az Emberi és polgari jogok nyilatkozata-
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nak elkdtelezett hive volt, a kozoktatasrol szol6 tervezetében ezt irta: ,,Sem a francia Alkotmany, de
még maga az Emberi jogok nyilatkozata sem tarhat6 Gigy a polgarok barmely csoportja elé, mintha
azok €gbdl alahullott tablak lennének, amelyeket imadni vagy hinni kell.” (Condorcet, Marie Jean
Antoine Nicolas de Caritat: Rapport et projet décret, Sur I’organisation générale de I’Instruction
Publique, Présentées a 1’Assemblé National, au nom du Comité d’Instruction Publique. In: Du-
mazedier, Joffre (éd.): La le¢on de Condorcet. Paris, 1994, L’Harmattan. 131-204. 146.) Ha rovi-
den Ossze kellene foglalnom, hogy szerintem mire jo egyaltalan a filozofiaoktatés, akkor vélhetden
erre a mondatra hivatkoznék. Sajnos Condorcet terveit a konvent meg sem targyalta, mert addigra
kizartak 6t a soraik koziil, Robespierre pedig ezt kdvetden nem sokkal vehemensen képviselni
kezdte Michel Lepelletier de Saint-Fargeau otleteit, amelyeket olvasva néha az a benyomasunk
tamadhat, hogy a szerzd és vele egyiitt még a 1¢lek halhatatlansagat is rendeletben kinyilvanito
Robespierre nem a nevelés, hanem az allami szintii terror elveit korvonalazza.

Szémomra tehat nehezen tiinik elfogadhatonak minden olyan tipust allaspont, amely szerint a filo-
zéfiaoktatis célja valamely ,,szellemi arisztokricia” képzése vagy megteremtése. Erzésem szerint
az arisztokracia fogalma kizaro és elnyomo gyakorlatokat feltételez (még ha eredendéen nem is
feltétlentil a kizaras és az elnyomas szandékaval alkalmazzuk), raadasul minden tipusi arisztokracia
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Ez a rovid gondolatmenet szamos
kovetkezményt hordoz. Elészor is, 6n-
magaban teljességgel felesleges azoknak
a kozépiskolas diakoknak filozéfiatorté-
netet tanitani, akik nem kivannak érett-
ségit tenni a targybdl. Ez kiilonosen
igaz akkor, ha Gsszesen heti egy 6rdban
tanuljdk a targyat egy (csonka) tanéven
keresztiil (hozzavetélegesen 28-30 ta-
nodrardl beszélink); az arra iranyul6 ki-
sérlet, hogy megértessiik veliik az eurd-
pai gondolkodas torténetét a preszokra-
tikus kortdl Wittgensteinig, nem tesz

jot sem nekik, sem az eurdpai gondol-
kodasnak.

Bar filozéfiatorténészként én is
nehezen lattam be, a nem érettségi
elokészitéként funkciondld 6rakon
kizarolag a probléma-centrikus filo-
z6fia-megkozelités az, ami
valamennyire mikodoképes. Itt ki-
mondottan azokra a problémékra kell
gondolnunk, amelyek gyakorlati vo-
natkozasai nemhogy egyértelmtek,
de hasbavagoéak is. Az, hogy hany ké
kell ahhoz, hogy kévek halmardl és ne
csupan néhany kordl beszéljink, ke-
vés didkot szokott érdekelni. Az, hogy
mikortdl tekinthetjitk a fejl6dé mag-
zatot emberi lénynek, akit ugyanazok
a jogok illetnek meg, mint amikor
majd az anyaméhen kivil [étezik, mar

annal tobbet. Ugyanigy: a kotelessé-
getika és a boldogsagetika legponto-
sabb szembeallitasa sem vezet szenve-
délyes vitdkhoz, ha nem tarsulnak
hozzé olyan problémak, hogy vajon
elmulaszthatjuk-e a csalddunkkal
szembeni kotelezettségek teljesitését
onmagunk boldogsaganak érdekében.

Ezek a kérdések raadasul vildgosan
mutatjék, hogy a filozéfia nem csak eli-
tizmust hordoz, de ugyanakkor, szeren-
csésebb esetben, alazatot is. A filozéfiai
problémakban az a csodélatos, hogy
el6ttitk mindannyian egyenlék va-
gyunk, mert egyikiink sem birtokolja a
végs0 és a tovabb nem gondolhatd meg-
oldasukat. El6fordulhat tehat, hogy én
mint oktat6 sokkal tobb megoldasi lehe-
tdségét ismerem példaul a bioetika egyes
problémainak, sét, akar allasponttal is
rendelkezhetem bizonyos tigyekben, de
ett6] még nem feltétleniil lesz igazabb,
amit én allitok a kérdésrél, mint az, amit
akar egy tizennégy éves diak gondol (kii-
16n6s mddon az elényom legfeljebb reto-
rikai, de semmiképpen sem logikai ter-
mészetll). A mai kozépiskolai filozofia-
oktatds nem veheti arrogans mdédon
magara a platoni barlanghasonlat zarla-
tanak tanulsagait; nem arrdl van szd,
hogy méltéztattunk visszamenni a bar-
langba (értsd: a kozépiskoldba), hogy

a kiilonbségek tjratermelésére, tehat onndn statuszanak folytonos biztositasara torekszik. Még ha el is
tekintiink ezektdl az ellenérzésektdl, konnyii belatni, hogy az ilyen és ehhez hasonlé fogalmak felté-
telezik egy veliik opponal6 parfogalom létezését: amint azt allitjuk tehat, hogy szellemi arisztokraciat
képziink, egyben azt is allitjuk, hogy 1étezik szellemi kdznép, proletariatus, netan jobbagysag. Ennek
allitasa még akkor is gyokeres ellentmondasban allna a kdzoktatas vagy a koznevelés eszméjével, ha
valaki 6szintén igaznak hinné e tarthatatlan hipotézist.
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kiszabaditsuk a lent rekedt szerencsét-
leneket; hanem arrdl, hogy a tantargyak
kozott egyediilalldo médon a nemtudas
altal teremtddik kozosség a diakok és a
tanar kozott.

Masodszor: e kozosségteremtddés
feltételei kozé tartozik, hogy tullendiil-
jink azon az oppozicién, amelynek
egyik elemébe a bolcsészettudomanyok
képvisel6i mindmdig hajlamosak ka-
paszkodni, ha udvariatlanul arrol fag-
gatjuk 6ket, mivel is foglalkoznak; ez
pedig nem mas, mint az elitkultura és a
tomegkultura szélséséges szembedllita-
sa. Hajlamosak vagyunk ugy képzelni,
hogy nekiink van kulturank, a diakok-
nak meg nincs. Tapasztalataim szerint
ez ebben a formaban nem igaz: nekik is
van kultarajuk, csak mas, mint a miénk.

Nem kivanok amellett érvelni,
hogy Stephenie Meyer vagy Stephen
King iréi munkassiga ugyanolyan
természetd, mint Jane Austen vagy
Fjodor Mihajlovics Dosztojevszkij al-
kotoi tevékenysége volt (jollehet, erre
is talalunk érveket). Azt azonban 14t-
nunk kell, hogy ha eleve hulladéknak
bélyegezziik azt, amit didkjaink ol-
vasnak és néznek, akkor nagyon ne-
héz nyitotta tenni 6ket arra, amit mi
olvasunk és néziink (és valljuk be: mi
magunk sem kizarolag Krasznahor-
kai Laszl6 muveit tanulmanyozzuk).
Réaadasul nem lesz senki sem bakteri-
alis fertézés dldozatava, ha elolvassa a
Twilightot. En magam megtettem, és
bar elmulasztottam sirni azokon
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a részeken, amiken kellett volna, ra-
jottem, a szoveg, barmilyen szinvo-
naltalan is, rengeteg olyan filozofiai
problémat hordoz, amirél nem art fi-
lozéfiadran is beszélni (példaul arrol,
hogy vajon létezik-e olyan tipust sze-
relmi elkotelez8dés, ami még azt is
megkockaztatja, hogy karhozatra jus-
sunk miatta). Az éhezbk viadala cim(
negativ utdpian keresztill pedig a ko-
zépiskoldban egyszertien hatéko-
nyabban vagyunk képesek felvetni az
allam, az egyén és a média kapcsolo-
désainak kérdését, mint ha megpro-
baljuk Habermas és Derrida vitait
rekonstrudlni azok szamara, akik erre
nem mutatnak igényt. Ez nem jelenti
azt, hogy meg kell rekedniink a popu-
laris kultira termékeinél; azonban
eléggé vildagosnak ttinik, hogy kony-
nyebben eljutunk a Biin és biinhédés
problematikdjaig, ha a Hannibal és az
Amerikai Psycho fel6l kezdjik, és fo-
kozatosan haladunk, nem pedig kul-
tarharcot hirdetiink az ellen, ami a
didkokat elsédlegesen foglalkoztatja.
Emellett, ahogyan a fenti példak is
mutatjak, eleve ugy gondolom, hogy
paradox modon nagyon nehéz olyan
szovegekkel kezdeni a filozéfia okta-
tasat, amelyek argumentativ jellegtiek.
A didkok narrativ természett kultura-
lis produktumokon néttek fel (aho-
gyan egyébként az emberek tobbségé-
nek sem A tiszta ész kritikdjat olvas-
tak fel esti mese gyandant), igy
célszertibb a torténetértelmezés feldl
kozeliteniink a problémak megértésé-
hez és az azokhoz csatlakozé érvek
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kialakitasdhoz és titkoztetéséhez,
mint eleve a Russell-paradoxonnal
kezdeni a munkat.

Sajnos azonban nem mindenkinek
olvastak esti mesét. Kezd6 pedagdgus-
ként megrazé volt tapasztalnom, hogy
didkjaim egy részének szocialis és gaz-
dasdgi helyzete katasztrofalis. Bizo-
nyos értelemben ironikus, hogy a
pedagogiai kézikonyvek a valas révén
létestilé csonka csaladokat tartjak a
csaladi helyzet szélsGséges eseteinek;
nyilvanvalé médon nem éltalanositha-
té tapasztalataim szerint ugyanis ez
csaknem alapszituaciova valt az évek
soran, a szélséséges esetek pedig sok-
kal riasztébbak ennél. Egy masik
szempontot alapul véve pedig azt ta-
pasztalhatjuk, hogy még a teljes csala-
dok egy jelentds részét is olyan mérték-
ben sujtotta a gazdasagi és hitelvalsag,
hogy a didkokat lakhatasi problémak
fenyegetik. Azt pedig, hogy milyen
mértékd az alkoholizmus vagy éppen-
séggel a csalddon beliili er6szak jelen-
léte ezekben a csaladokban, hivatalo-
san nem tudhatjuk; aki azonban odafi-
gyel a didkok elbeszéléseire, az tobbet
nem alszik annyira nyugodtan, mint
korabban tehette tudatlansdgaban.

Mindannyian arra vagyunk, hogy
egy napon egyértelmtien kideriiljon: a
sok vitat kavart Bernstein-hipotézis
nem igaz; nem all fenn az a helyzet,
hogy bizonyos didkok eleve olyan

nyelvi vagy nyelvhasznalati hatranybol
indulnak, amit az iskola 6nhibajan ki-
vill elmélyit (de legaldbbis kezeletleniil
hagy). Ennek a napnak az eljovetelére
nem szamithatunk a kozeljovében. Fel
kell tenniink, hogy a didkok egy része
eleve nehezen érti azt, amit mondunk,
és felesleges mindezt azzal tetézniink,
hogy a tiszta értelmi fogalmak transz-
cendentalis dedukcidjarol vagy az ano-
malids monizmusrdl tartunk a sajdt
lelkiismeretiinket megnyugtato, de
egyébként sziikségtelen szénoklatokat.

Osszefoglalva: az ltalam tanitott dia-
kok egy jelentés része sokkal tobbet
szenvedett, mint én magam az 6 koruk-
ban vagy akar egész életemben. Az e
kontextustdl totdlisan idegen téma- és
modszervalasztassal annak burkolt alli-
tasat kockaztatjuk meg, hogy e szenve-
dés irrelevans a platéni életmiihoz ké-
pest, hogy a jovébeni megélhetésiik mi-
att érzett redlis szorongasuk semmi a
heideggeri vilaglo-vilagito-vilagot-
teremt6-el-feledettséget-el-nem-feledet-
té-tevé szorongashoz képest. Ennek még
burkolt vagy szandékolatlan 4llitdsa sem
helyes etikailag, ismeretelméleti szem-
pontbdl pedig a megszolalasi lehetdsé-
gek egyenlédtlen elosztasdhoz, kovetke-
zésképpen kommunikacids defektushoz
vezet egy olyan diszciplina esetében,
aminek alapjait dialogikus formaban ve-
tették meg.’ Ebb6l nem kovetkezik sem
az, hogy e diakok ne valhatnanak egy

3 Kerner Anna egy tanulmanyaban igy fogalmaz: ,,Ha a filozofiai problémak és a mindennapok
kozott nem keressiik a kapcsolatot, akkor éppen az egyik legfontosabb célunkrél mondunk le.”
Teljességgel egyetértek, am nehezen latom be, hogy az ezt kovetd gondolatmenet miként teremt

2015, méreins

Pedagégial &s Médszertond Tandesads 43



Szakmédszerton

napon Heidegger legkivalobb kutatdiva,
sem pedig az, hogy mdr megint kizarolag
Marxot kellene tanitani nekik. Annak
allitasatol pedig végképp tartozkodnék,
hogy a fent jellemzett helyzeten barmit
képes lenne javitani harminc darab filo-
z6fiadra, hasznaljunk azokon akarmi-
lyen moédszereket és szovegkorpuszt. Az
egyetlen lehetséges hozzaallas mintajat
szamomra Max Weber kélvinistai adtak,
akiknek fogalmuk sem volt, tdvoziil-
nek-e vagy elkdrhoznak, mindenesetre
dolgoztak;* a kozépiskolaban pedig csak
ugy érdemes dolgozni, ha a didkok is
egytttmiikodnek, marpedig Aquindi
Szent Tamas De ente et essentia cimi
muvének szubsztancia-fogalma semmi
ilyesmire nem inditja 6ket.

ERETTSEGI

Be kell vallanom, a filozéfiaérettségire
a magasztossag ugyanazon hianyaval
tekintettem mindvégig, mint az alta-
lanos filozéfiaoktatasra. Ez egyfeldl
azzal volt magyarazhatod, hogy érett-
ségiz6im egy jelentls része nem azért
akart éppenséggel filoz6fiabol vizsgat
tenni, mert rendkiviili elkotelezédést
érzett magaban az eszmetorténet
irant, hanem azért, mert vagy nem
volt kedve f6ldrajzbdl, esetleg kémid-
bol felkésziilni, vagy pedig felmentet-
ték valamely kotelezd tantargy aldl
(az egyik évben példaul csaknem
mindenki filozo6fiabol érettségizett,
akit a Nevelési Tanacsad6 alkalmat-
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kapcsolatot a mindennapisag és a filozofia kozott. A szerzé igy fogalmaz: ,,A filozofiai problémak
mindennapi aspektusai egyarant érinthetik az egyéni 1étszférat és a tarsadalmit, s6t az egyetemes
emberit. Példaul az ember és a vilag viszonyanak filozofiai problémakeént valé végiggondolasa az
énkép és az onismeret teriiletén adhat megerdsitést, vagy a természet €s az ember kapcsolatanak
akar torténeti attekintése a kornyezettudatos magatartast alakithatja (a természettel egyiitt élni,
legy6zni, ma megdrizni vagy megmenteni).” Nem értem, hogy az ,.egyetemes emberi” miben all
és mi koze van azokhoz a mindennapokhoz, amelyekben mar akkor jol jartunk, ha tapasztaltunk
valamit, ami emberi (egyetemes, kiilonds, egészleges vagy részleges értelemben). Emellett a min-
dennapok és a filozofia 6sszefiiggését taglalo bekezdésekben még ezt is olvashatjuk: ,,Megtapasz-
talhatjak tanul6ink a forditottjat is, vagyis a mindennapi gondolkodas szintjérdl felemelkedhetnek
a filozofiahoz.” (Kerner Anna: Mire j6 a filozofia? A kompetencia fejlesztésének lehetdségei a filo-
zofiaoktatasban. Uj Pedagégiai Szemle, 2009 / 8-9. 80-90. http://epa.oszk.hu/00000/00035/00135/
pdf/EPA00035 upsz_200908-09_080-090.pdf Utolso letdltés datuma: 2015. januar 22. 87.) Nem
értem, ez miért lenne az eddigiek forditottja, ugyanakkor a felemelkedés kifejezés szamomra meg-
lehetdsen problematikus. A f6szovegben emlitetteken kiviil talan leginkabb Szivdrigajlov szomoru
¢és sokszor idézett kérdése miatt a Biin és biinhédésbol: ,,No €s, ha nincs ott semmi, csak pokhald
és mas efféle? [...] Mindig ugy képzeljiik az 6rokkévalosagot, hogy az valami eszme, ésszel fel
nem érhetd, és Oridsi nagy, oriasi! De miért olyan bizonyos, hogy oriasi? Hatha csak egy sotét
kucko lesz, képzelje! Olyanforma, mint a falusi fiirdohaz, csupa korom, a szegletekben pokhalo,
¢és kideriil, hogy ennyi az 6rokkévalosag!” (Dosztojevszikj, Fjodor Mihajlovics: Biin és biinhd-
dés. Forditotta: Gorog Imre és G. Beke Margit. Budapest, 2012, Eurdpa Konyvkiadd.) Amilyen
bizonyossaggal allithatjuk ugyanis azt, hogy van hova felemelkedni, ugyanolyan bizonyossaggal
allithatjuk az ellenkezdjét is.

Max Weber igy rekonstrualja az emberi egzisztencialis helyzet kalvini értelmezését: ,,Hiszen min-
den teremtményt athaghatatlan szakadék valaszt el Istentél és mindenki csak az 6rok halalra szol-
galt ra, hacsak Isten, fenségének dicséitésére, nem hatarozott masként. Mi csupan azt tudjuk, hogy
az emberek egy része tidvoziilni fog, masik része elkarhozik.” (Weber, Max: 4 protestans etika és
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lannak itélt arra, hogy matematikabdl
szerezzen érdemjegyet). Ezt soha nem
éreztem problémadnak; féleg azért
nem, mert a didkok kilencven szaza-
léka ennek ellenére komolyan vette
kotelezettségeit. Masfel 6l nem szabad
arrdl sem elfeledkezniink, hogy a ko-
zépiskola és az érettségi kontextusa-
ban a filozéfia ugyanolyan tantargy,
mint barmelyik masik, ugyanabba a
rendszerbe illeszkedik, és ugyanolyan
formaban vannak lefektetve vizsgako-
vetelményei. Ez masként szdlva azt
jelenti, hogy barkinek képesnek kell
lennie akdr jelest is szereznie a targy-
bol akkor, ha koveti és elsajatitja a
kozpontilag és az oktatd altal kijelolt
tananyagot.

Szerencsére a 2000-es évek vége Ota,
és kiilonosképpen a kétszintti érettségi
bevezetésével a filozofia mint érettségi
targy helyzete viszonylagosan tisztazo-
dott; nagyjabdl vilagos, hogy kinek mit
kell tennie azért, hogy a vizsga sikerrel
zéaruljon. 2007-ben raadasul egy olyan
tankonyv is megjelent, ami az érettségi
témakorok struktarajat koveti le.® En
magam ez utobbi hasznalatatdl (tehat

attdl, hogy megvétessem a didkokkal)
harom okbdl tartézkodtam.

o El6szor is, bar a konyv jutdnyos
aron elérheté, nem hasznaltuk
volna annyit, hogy a didkok értel-
mes beruhazasnak gondoljak
megvételét.

Masodszor: azért nem hasznal-
tuk volna annyit, mert a szoveg-
valogatas véleményem szerint
nem minden esetben titkrozi a
didkok érdeklédését és életkori
sajatossagait (ez mar akkor nyil-
vanvaléva valik, amikor a kony-
vet kinyitva azzal szembesiiliink,
hogy egy Heidegger-szoveggel
kezdddik). A filozofiai szovegek-
hez tarsul6 tankonyvi kozlések
pedig hulldimz6 mélységtiek: a
didkok kinosan sokat megtud-
hatnak a hellenisztikus iranyza-
tok, de kiilondsen a sztoicizmus
gondolkodasardl, mikézben a
problémacentrikus fejezetekbél
leginkabb az deril ki, hogy az
adott filozofiai probléma bizony
nagy. A tizenhetedik szazadi filo-
zbfiaval foglalkozé szakasz pedig
masok mellett egy Arnold

a kapitalizmus szelleme. Forditotta Jozsa Péter — Lissauer Zoltan — Somlai Péter. Budapest, 1995,
Gondolat. 104.) Mindez rendkiviili fesziiltségi helyzethez vezet, amelyet a ,,rendszerré emelt tettek
altali tidvoziilés” fogalma altal feltételezett életforma, de inkabb életmddszer enyhit, amit Weber a
puszta ,,jo cselekedetek” altali tidvoziilés elképzelésével allit szembe: ,,A kalvinizmus istene nem
egyes ,,jo cselekedeteket” var az 6véitdl, hanem a rendszerré emelt tettek altal tidvozlést.” (Uo.
128.) Ez egyebek mellett ,,a , kivalasztott vagy kitagadott” 6rokos alternativéja eldtt alld rendszeres

onvizsgalatot” feltételez (Uo. 125.).

5 Aron Laszl6 — Jocsak Maria — Kalmar Zoltan — Kerner Anna: Filozdfia kozépiskoldsoknak. Buda-

pest, Aron Kiadé, 2007.
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Geulincx nevd kartezianust is
megemliti a ,racionalistak” ko-
z06tt, akinek nemhogy magyarul,
de latinul és franciaul is rendki-
viil nehezen férhet6ek hozza a
szovegei (Geulincx természete-
sen fontos és kiilonleges alkoto
volt, ahogyan James Jesus Ang-
leton is érdekes alakja a hidegha-
bort torténetének; mégsem ter-
heljik nevével a didkokat, akiket
eleve felesleges pusztan nevekkel
terhelni).

A harmadik ok ennél komplexebb,
és nemcsak a tankonyvet érinti,
hanem az érettségi egészét. Nem
altalanos jelenségrdl van szo, ha-
nem meglehetdsen zavard apro-
sagokrol; ugy vélem ugyanis,
hogy egy filozéfiatorténetet a ko-
zéppontba helyezé vizsgan a leg-
aprobb furcsasagok is jelentdség-
gel birnak. Az els6 probléma a
kovetkezé: véleményem szerint
az érettségire vald felkészités so-
ran a filozéfiatanar esetenként
olyasmire kényszeriil, amire sem-
milyen mds tantargy oktatoja
sem; nevezetesen arra, hogy ket-
tds igazsagokkal dolgozzon. Tobb
érettségi feladatsor példaul azt
kéri valtozatos formaban szamon
a didkokon, hogy leirjak, Descar-
tes dualista volt, és két tipusu
szubsztancia létezését ismerte el,
holott ez ebben a formaban nem
csupan leegyszerfsités, hanem
hamis allitds. Sokszor lattam
olyan feladatokat, amelyek a raci-

onalizmus és az empirizmus
szembeallitasara szolitottak fel a
vizsgazokat; ez a megkiilonbozte-
tés azonban teljességgel utdlagos
és egyaltalan nem olyan kristaly-
tiszta, mint azt hinni szeretnénk.
Ennek megfelelden filozofiatorté-
nészként olyasmit kell tanitanom
a didkoknak, aminek filozéfiator-
téneti alapjar6l nem vagyok
meggy6zédve (s6t, az ellenkezé-
jérél vagyok meggy6z6dve), mar
amennyiben azt szeretném, hogy
minél sikeresebb érettségit tegye-
nek (és nem akarok eltérni folya-
matosan a javitokulcs utasitdsai-
tol, amihez szerencsére egyébként
sincs jogom). Olyan ez, mintha a
biolégiatanarok a sotétszakasz
nélkiil tanitanak meg a citromsa-
vciklust, abban reménykedve,
hogy az egyetemen majd felhivja
valaki a hallgatok figyelmét arra,
hogy mégiscsak van sotétszakasz
a citromsavciklusban. Nyilvan
nem arrél van sz6, hogy a kozép-
iskolaban minden biokémiai is-
meretet elsajatitanak a diakok,
amit az orvosi egyetemen is tani-
tanak, de nem hinném, hogy a
kétféle ismeretkor ellentétbe allit-
hat¢ lenne egymassal.

Lehetne amellett érvelni, hogy a fi-
lozéfia nem természettudomany, igy
nem kontrollalhaté ugy a tananyag
szerkezete és a szamonkérés modozatai,
mint a bioldgia vagy a kémia esetében.
Ezzel azonban eljutunk a kovetkezd
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probléméhoz. A torténelem sem ter-
mészettudomany, és mégis példaszert
az, ahogyan az {rasbeli érettségi, és kii-
londsen annak javitésora felépil. A
didk ugyanugy tudhatja, mint a tandr,
hogy milyen muveleteket kell elvégez-
nie a forrasok és sajat ismeretei alapjan
ahhoz, hogy a lehet6 legtobb pontot
szerezze az esszéjellegli feladatoknal
(tajékozddnia kell térben és idében,
oksagi Osszefiiggéseket megallapitania
és igy tovabb).

Ehhez képest ahhoz az irasbeli filo-
z6fia érettségihez, amelynek hetven
szazalékat teszik ki az esszéfeladatok,
olyan javitokulcs tarsul, amelyben
nem taldlunk konkrét értékelési szem-
pontokat, hanem csak a megadott for-
rasok egyfajta rovid atiratat, aminek
alapjan rendkivill nehéz eldonteni,
hogy az adott irasma 35 pontot ér, 33-
at, 20-at vagy nullat. Az irasbeli érett-
ségirél sz6lo beszamoloimban igy
hosszu levezetéseket fogalmaztam
meg az adott vizsgabizottsig elnoké-
nek arrdl, hogy miért kapott adott didk
annyi pontot, amennyit (nyilvanvalo
moédon az elndk legnagyobb 6rémére
tettem ezt). Valdszintleg azzal magya-
razhaté a korlatok és a pontos szem-
pontrendszer hidnya, hogy az érettségi
tételsorok Osszeallitoi teret kivannak
engedni a filozéfiai gondolkodas szér-
nyalasanak vagy valamilyen hasonléan
romantikus intellektudlis kalandozas-
nak. A probléma azonban az, hogy a
filozdfiai gondolkodds bevallottan haj-
lamos ellenallni a médszertannak

2015, méreins

(ami egyébként szamomra mérsékel-
ten szimpatikus magatartasforma),
mikozben a filozdfiatorténeti elemzés-
hez képesek lennénk szabalyokat, és
kovetkezésképpen értékelési szempon-
tokat is rendelni.

Végezetill: még ha szarnyalni is ki-
vanjuk latni didkjainkat, az a filozoéfia-
torténeti (magan)kanon, amivel az
érettségi kovetelmények és kovetkezés-
képpen a tankonyv dolgozik, nem al-
kalmas ennek megalapozasara. Ennek
a kdnonnak a koézéppontjaban Kant
munkassaga helyezkedik el (a filozofi-
akonyvben ez a leghosszabb fejezet, és
az érettségi feladatsorok allando jelleg-
gel Kant szovegeihez vagy allitasaihoz
térnek vissza). Mikozben a rajongasig
tisztelem Kantot, nehéz eltekintem at-
tol, hogy az 6 gondolkodasa koré épi-
teni a szdmonkérés jelentls részét
mind pedagdgiai, mind filozofiatorté-
neti-szakmai szempontbdl rendkiviil
problematikus.

Ha egy pillanatra a kozépiskolas
didkok nézépontjat vesszitk alapul,
belathatjuk, hogy a tananyag altal el6-
irt Kant-sz6vegek harom csoportra
oszthatok.

o Az els6 tipusut egyszertien nem
értik. Oszintén szélva végig tigy
éreztem, hogy konnyebb lenne,
ha a pszichoneuroimmunolégia
alapjait kellett volna elmagyaraz-
nom a tanuléknak, mint Kant
ismeretelméletét, pedig Kantot
valamennyire értem, viszont
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a pszichoneuroimmunoldgiarol
nem sokat tudok. Tulajdonkép-
pen fogalmam sincs, miért szilk-
séges egy tizenhét-tizennyolc
éves magyar allampolgarnak tud-
nia, hogy az idé Kant szerint a
priori szemléleti forma (a baj itt
nem az, hogy az a priori jelentését
nem értik, mert az a legkénnyeb-
ben elmagyarazhato; a baj sokkal
inkabb a szemléleti és a forma sza-
vak jelentésével van).

A masodik tipusut a didkok vi-
szonylag értik, de idegennek ér-
zik; nagyon kevés érettségizé fog-
ja udvozolni azt a gondolatot,
hogy boldogsag nincs, kotelesség
viszont van, hanem, ahogyan
egyikiik fogalmazott, ,az dregasz-
szonyok panaszkoddsaként” in-
kabb a , felejtés mappdba” helyezi
az egészet.

A harmadik tipusu a legveszélye-
sebb: ugy tlinik, mintha érthetd
lenne, holott egyaltaldn nem az.
Ide példaul a Felvildgosodds-esszét
sorolndm, amit szerintem kizaro-
lag a legkeményebb kontextualista
szovegelemzéssel lehetne megko-
zeliteni; erre azonban egyszertien
nem nyilik tér a kozépiskolaban.
Az a helyzet, hogy szamos olyan
filozofiai szoveg 1étezik, amely ké-
pes provokalni, ellenalldsra vagy
tovabbértelmezésre késztetni a di-
akokat (Kant is irt ilyeneket: gon-
doljunk Az erkélcsok metafizikdja
cimi szoveg végén elhelyezkedd
kazuisztikai példakra), ezért aztan

48 Pedagsgial és Médszertani Tandesads

nem értem, miért kell ket mod-
szeresen olyasmivel terhelni, ami
totalisan érdektelen szdmukra, és
amivel a magyar felsoktatasban
tanulok egy része is képtelen vagy
lusta megbirkdzni.

A szobeli érettségi tételsor Osszedl-
litdsakor viszonylagosan nagy sza-
badsagot élvez az iskola, pontosabban
a filozofiat tanitd szaktanar. Vélemé-
nyem szerint ugyanakkor a szobeli
vizsgara valo felkésziilés sokkal tobb
energiat vesz igénybe, mint az irasbe-
li tételsorban szamon kért ismeretek
elsajatitasa (az utobbi esetben hat-hét
kozépponti gondolkodd elképzelései-
nek ismeretére van sziikség; az el6bbi
esetben husz, egymastdl remélhetSleg
fuggetlen témakor feldolgozasarol),
mikoézben e kiilonbség a pontozasi
megoszlasban egyéltalan nem titkro-
z6dik vissza (az irdsbelin 100, mig a
szdbelin 50 pontot lehet szerezni). Ez
természetesen nem kizarélag a filo-
z6fia tantargyat jellemzi (magyar
nyelv és irodalombdl az aszimmetria
talan még szembetlinébb, hiszen ott
40 szobeli témakor elsajatitasa ér ma-
ximum 50 pontot), de talalunk példat
a megfelel6bb sulyozasra (ismét a tor-
ténelem-érettségit tekintem hivatko-
zasi alapnak, ahol az irasbeli vizsgan
90, a szdbeli vizsgan 60 pontot szerez-
hetnek az érettségizok).

A legvisszasabb emlékem a szdbeli

érettségir6l mégis az, hogy bar négy
alkalommal is 9sszeallitottam egy
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szerintem legaldbbis jogszert tétel-
sort, folyamatosan azzal szembestil-
tem, hogy a kozpontilag kiadott do-
kumentumok alapjan a tételsor valo-
jdban osszeallithatatlan. Ennek az az
egyszerl oka, hogy egyrészrél, mint a
tantargyak tobbsége esetén, legaldbb
20 témakorbdl allo tételsort kell alkot-
nunk, masrészrél azonban, ha betti
szerint kovetjiik a filozéfia érettségi
vizsga leirasat, akkor pontosan 21 té-
makort lenne szitkséges kijel6lniink.
Mivel allaspontom szerint mér 20 té-
makor is teljesen sziikségtelen, és a
20-as szabaly sokkal atfogobb rendel-
kezések eredménye, mint a 21-es ver-
zi6, mindig az el6bbit kovettem, és
reménykedtem, hogy megfeleléen
tudok érvelni dontésem mellett, ha
arra keriil sor. Minden bizonnyal le-
hetséges, hogy én olvastam annyi
éven at félre a tételek kijelolésének
szabalyait;® miutan azonban van vala-
mennyi, jollehet meglehetdsen kevés
tapasztalatom oktatasszervezési
tigyekben, jol tudom, hogy ami ilyen
esetekben félreolvashato, az régen
rossz, mert félre is lesz olvasva.

A filozoéfia érettséginek tehat meg-
van az a rendkiviili elénye, hogy ed-
dig mindenki, akit valaha is tanitot-
tam, képesnek bizonyult megjegyez-
ni, hogy Arisztotelész volt Nagy
Sandor tanitdja, és ezt lelkesen le is
jegyezni vagy felmondani akkor,
amikor szitkség volt rd. Arra is min-
denki alkalmasnak bizonyult, hogy
értelmez6 esszét irjon vagy feleletet
allitson Ossze filozofiai szoveghelyek
kapcsan (jobb hijan egyszertien ki-
alakitottunk egy sémat, amit, ha az
érettségizék kovettek, a lehetd leg-
tobb ponttal tudtam értékelni telje-
sitményiiket). A problémat az jelenti,
hogy esetenként a filoz6fia mint
érettségi tantargy olyan igéretet ki-
van hordozni, ami bevalthatatlan,
viszont megneheziti a pontos teljesit-
ményértékelést: nevezetesen azt,
hogy tobbrél van sz6, mint érettségi
tantargyrol. Az érettséginek nem le-
het funkcidja, hogy filoz6fusokat te-
remtsen, ugyanis a bolcsészet- és
tarsadalomtudomanyokhoz kapcso-
16d6 kozépszintli érettségi vizsgak
funkciéja maximum abban allhat,

6 A zavart a kovetkezé okozza. A ,Részletes vizsgakovetelmények™ (vO. http://www.oktatas.hu/
pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2012/filozofia vk.pdf Utolsé letdltés
datuma: 2015. januar 22.) 9 , kotelez6” filozofiai problémat nevez meg, 5 kotelezd és 4 kotelezden
valaszthato filozéfus gondolkodasanak ismeretét koveteli meg, majd, minden magyarazat nélkiil,
felsorol harom olyan filozofiatorténeti korszakot, amelynek ismerete szintén kotelezd (bar ez sem
dertil ki teljes vilagossaggal). Ez 6sszesen 21 darab tétel kijelolését feltételezné tigy, hogy az iskola
sajat pedagogiai programjabol fakado kijelolés lehetdségével és szabalyaval még nem is foglal-
koztunk. Az ,,A vizsga leirasa” cimii dokumentum viszont annyit allapit meg, hogy a tételsornak
,legalabb” husz tételt kell tartalmaznia (http://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/

vizsgakovetelmenyek2012/filozofia_vl.pdf Utolso letoltés datuma: 2015. januar 22.).
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hogy szamon kérje, képes-e annak
megfeleld szinten irni és olvasni az
érettségizl, hogy tizenkét éven keresz-
tiil tanult irni és olvasni.

Mindez a filozdfia érettségire kiilo-
ndsen igaz, ugyanis annak jelenleg
semmiféle funkciéja nincs a felsGokta-
tdsi bemeneti rendszer szintjén azon
tal, hogy az érettségi atlag szamitasa-
nal nyilvan figyelembe vessziik. Jelen-
leg ugyanis a filozéfia nem felvételi
tantargy, ami azért killonosen mulat-
sagos, mert a legkiilonfélébb progra-
mok (az altalanos orvostol egészen a
kézmitives szakemberig, hogy a bol-
csészet- és tarsadalomtudomanyokroél
emlitést se tegyek) mind megemlitik
képzési és kimeneti kovetelményeik
kozott a filozofiai gondolkodas vagy
az eszmetOrténeti tajékozottsag fon-
tossagat. Ugy vélem, a maganéletben
eléfordulhatnak énmagukban vett cé-
lok, azonban oktatasi és tanulmanyi
kontextusban minden tényezd instru-
mentdlis jellegli. Valaki azért tesz
érettségit, hogy aztin egyetemre
menjen, hogy aztdn jobbak legyenek a
poziciéi a munkaerdpiacon, hogy az-
tan szanhasson id6t és energiat az 6n-
magaban vett céljai kovetésére. Ennek
a folyamatnak a megkezdésére a filo-
zbfia érettségi az emlitettekbdl kifo-
lyélag nem jo. A felsGoktatas és igy a
késobbi allaskeresés szempontjabol a
filozéfia mint érettségi tantargy totdli-
san diszfunkciondlis. El6fordulhat
ugyanakkor az is, hogy valaki csak
azért tesz érettségit, hogy legyen neki,
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majd kiszabadulvan a kozoktatas falai
kozil sajat vallalkozast indit, esetleg
szakmat tanul és igy tovabb. Ennek
lehetové tételére a filozdfia érettségi
kivdaléan alkalmas. Az egyik legki-
emelkeddbb tanitvanyom példaul je-
lesre érettségizett filoz6fiabol, majd
fodraszatot nyitott. Ezt nagyon jol
tette, ugyanis vélhetéen tobbet keres,
mint féiskolai docensként én magam
(teljes joggal, hiszen rengeteget és ki-
valéan dolgozik), vagy mint azok a
tarsai fognak majd, akik azt valasztot-
tak, hogy a felsGoktatassal probalnak
szerencsét. Raadasul demokratikus
tarsadalmakban pontosan igy szokds:
attol, hogy valaki fodrasz, még nyu-
godtan tudhatja, mi az az epokhé.

Osszefoglalva tehat: a filozofia érett-
ségi funkcidja kimeril abban, hogy
kimenetként funkciondljon ugy, hogy
bemeneti értelme nincs. Természete-
sen lehetne amellett érvelni, hogy az
oktatds és a nevelés tobb annal, mint a
tananyag leadasa és az érettségi jegyz6-
konyvek kiallitasa, de, mint emlitet-
tem, ez maganiigy, amit a banketten és
az érettségi talalkozokon javallott
megtargyalni. Nyilvanvalo, hogy a filo-
zbfiaoktatdsnak van valamilyen esz-
mei, nevelésbeli, egzisztencialis vagy
spiritualis haszna mar 6nmagéban is,
am amikor erre hivatkozunk, elfelejt-
juk, hogy az egzisztencialis-spiritualis
hasznossaghoz nem tudunk mérésza-
mokat és indikatorokat rendelni. Mar-
pedig az érettségi definicid szerint:
mérés.
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OKTV

Mindenkit, aki csak érettségit tett filo-
z6fiabol, neveztem az OKTV-re
(amennyiben nem a februdri els6 fordu-
16 el6tt néhany héttel talalta ki, hogy fi-
loz6fiabdl érettségizik). Ennek prakti-
kus oka az volt, hogy az els6é fordulo
feladatai emlékeztetnek az {rasbeli
érettségi feladatsorara, igy jo gyakorlasi
lehetéséget nytjtanak az érettségizék
szamara. A lényegi ok ennél Osszetet-
tebb. A klasszikus természettudomanyi
és bolcsészettudomanyi OKT V-k eseté-
ben szinte lehetetlen versenyre kelni az
elitiskolak tanuléival, mert szamtalan
tényez6 akadalyozza annak a mddsze-
res és tiszteletet parancsol6 felkészitd
munkanak az elvégzését, ami kozneve-
léstink e kivalé intézményeiben folyik.
Ezzel szemben a filozdfia tantargy anya-
ga elvileg egy tanév alatt elsajatithato, és
averseny szervez6i figyelnek arra, hogy
az els6 forduloban a kérdések jelentds
része olyan ismeretekre iranyuljon, ami
februdrig béségesen atadhatd. Ennek
megfelelden tgy véltem, filozdfia tan-
targybdl példatlan és egyediilallé mo-
don nagy esély nyilik a didkok szdmara
arra, hogy akar az OKTV dont6jéig is
eljussanak.

Igy is tettek. Bar az elsé tanitési
évemben senki nem jutott el még a ma-

sodik forduldig sem (ez elsésorban fel-
készit6i rutintalansagomnak tudhato
be), a kovetkez6 években legaldbb egy
tanulé mindig megmérethette magat a
dontében, és eléfordult, hogy a kozép-
dontébe oten is bekeriiltek. A déntében
aztan két versenyzém bekertilt az elsé
huszba, a tobbiek a 20. és a 30. hely ko-
z0tt végeztek. A 17. hely olyan hatarnak
bizonyult minden aldott évben, amit
nem sikeriilt attérniink.”

Egyfel6l azért volt az OKT V-re vald
felkészités Oriasi élmény, mert a didkok
rengeteg energiat fektettek abba, hogy
példaul végigolvassanak egy Heideg-
ger- vagy egy Platon-szoveget. Tobben
rdadasul sz0 szerint kijelentették, hogy
valdjaban még életiikben nem fektettek
energidt semmibe, igy egészen kiillonos
és felemel6 tapasztalat szamukra a fo-
lyamat. Mésfel6l kollégaim és az iskola
vezetdsége feltétel nélkiil tamogattdk a
munkamat és a didkok felkésziilését,
akikben rdadasul folyamatosan tuda-
tositottak, hogy kivald uton jarnak, ki-
valé eredményekre hivatottak. Hairom
éven at szamomra minden tavasz az
OKTY, és az elbb irtaknak megfelel6-
en a hit és az Osszetartds tavasza volt
egy olyan tarsadalmi intézménykomp-
lexum kellés kozepén, amelyrél nehe-
zen szokott a hit és az Osszetartds fo-
galma esziinkbe jutni.?

7 2009 /2010-ben Szilagyi Brigitta 28., Zele Andras 17.; 2010 / 2011-ben Kovacs Tiinde 18.; 2011
/2012-ben Pésztor Déra 28., Toth Bernadett 26. helyezést ért el.

8 Borosné dr. Kézy Zsuzsanna ¢és Téthné Nyiszteruk Hilda igazgatok mellett rendkiviili tamogatast
kaptam Tatar Gabriella Katalin igazgatohelyettest6l, valamint Bédi Janos, Kiss Laszlo, Kiss Péter

¢és Szabd Zsuzsa kollégaimtol az évek soran.
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Azért volt kevésbé nagy élmény az
egész (olyannyira kevésbé, hogy az
utolsd év utan valdszintileg akkor is
otthagytam volna a kozépiskolai tani-
tast, ha egyéb munkaiigyi kényszerit6
kortilmények nem allnak fenn), mert
mindmaig nem rendelkezem adekvat
ismeretekkel arrol, hogy valédjaban ho-
gyan és mire is kellett volna felkésziteni
a didkokat. Az els6 fordul6 esetében a
tesztfeladatokra valo felkésziilés mod-
jat értem: meg kell tanitani, hogy Pla-
ton hitt a 1ét és a lényeg elvalaszthatd-
sagaban, Arisztotelész meg nem (és,
mint emlitettem, akkor is meg kell ta-
nitani az ilyen mondatokat, ha bizal-
matlanok vagyunk hasznukban és
helytallosagukban). A probléma a ma-
sodik forduldban kezdédik. Itt a fela-

zOfiai esszét irjon ugy, hogy négy kér-
dés vagy téma kozil valaszthat, amit a
helyszinen tesznek kozzé. A kovetke-
zO8ket nem tudom vagy nem értem, és
mar soha nem is fogom megtudni vagy
megérteni:
 Mi az a filozdfiai esszé? De komo-
lyan: mi az?’
o Mi képezi a felkésziilés alapjat?
A versenyKkiirds szerint az emelt
szintli érettségi témakorei, azon-
ban a 2010 / 2011. tanév els6 vizs-
gaidbszakatdl fogva nem tehetd
emelt szinti} érettségi filozéfia tan-
tdrgybol.

Korébban persze ez nem igy volt, és
a vizsgakovetelmények jelenleg is fel-
tintetik az emelt szint tartalmat (en-

dat az, hogy a versenyz0 zdrthelyi filo- nek a tartalomkozlésnek, ha jol értem,

9 Az interneten természetesen errdl is talalunk tajékoztatast. Kerner Anna az alabbiak szerint
definialja a fogalmat: ,,Egy jo filozofiai esszében a gondolatok megsziiletését kovethetjik ny-
omon. A miifaj eredeti jelentésében ilyenkor az ir6 a gondolataival kisérletezik, probalkozik,
amig végil eljut valahova. Nem biztos, hogy a kétségbevonhatatlan igazsagot talalja meg,
de az igazsagkeresés értelmes folyamata filozofiaiva avatja az ilyen irast. (Egyébként Platon
dialogusaiban sem jutnak el a szerepl6k okvetleniil az igazsag megfogalmazasaig.) Nem
tavolodik el messzire a filozofiai esszéista valdjaban a szokratészi hagyomanytol, az ig-
azsagkeresés szokratészi Gtjatol; a kiilonbség csak annyi, hogy az ir6 ebben az esetben maga
babaskodik a maga igazanak megsziiletésénél. A dialogus bels6 dialogussa valik, és az iroban
¢16 Szokratész a filozofia torténetében mar megfogalmazott gondolatokat, kérdéseket, prob-
lémakat veti oda vitatkoz6 6nmaganak. A meggy06zés szandéka is a régi, a filozofiai esszében
csak az nem egyértelmil, hogy 6nmagat vagy az olvasot akarja-e meggy6zni az ir6.” Ha el is
tekintiink attol, hogy Szokratész egy sort sem irt, és nem dnmagaval, hanem vagy masokkal
vagy a daimonnal folytatott dialdgust, majd végigolvassuk a leirast, azt talaljuk, hogy az alig
tartalmaz olyan megallapitasokat, amelyek operacionalizalhat6 vagy mérhetd elvekhez vezet-
nének. Azon kiviil, hogy az esszé kezdddjon kérdé mondattal és tartalmazzon érveket, sokat
nem tudunk meg a miifajrol, raadasul a szerzé szerint ,,[n]incs szabaly arra, hogy az érvekhez
mikor lehet vagy kell reflexiot fiizni”, illetve ,,hogy kibdl lesz kiemelkedd esszéird, ahhoz
mar a tehetségnek van koze”, és ,,a tanari kompetencianak megvannak a maga korlatai”. Vo.
Kerner Anna: Esszé a kozépiskolaban. A filozofiai esszé. Anyanyelv-pedagégia. http://www.
anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=164
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immar egyediil az a funkcidja, hogy az  ugyanis nem létezik), még a legele-
OKTYV versenyzéit tajékoztassa), ami  mibb akadémiai kovetelményeknek
viszont sokkal zavarosabb, mint a k6- sem képes megfelelni?

zépszintd vizsga kovetelményrendsze- o Miért van az, hogy ez az esszéird-
re. Remélem példaul, hogy kizardlag a si feladat semmire sem emlékez-
talbuzgdsagbol fakadd elirds magya- tet, ami az egyetemek filozdfia
razza a dokumentumban, hogy a didk- vagy szabad bolcsészeti képzési
nak Martin Heidegger Lét és id6 cimu programjain folyik? Irodalom-
mivének egészét ajanlatos ismernie bol és torténelembdl példaul
(vesd Ossze a vizsgakovetelmények 1.7. az OKTV-n azt csinaljdk a ver-
pontjaval, ahonnan valamiért elma- senyzOk, amit mint leendé tor-
radt az az egyébként is semmitmondé ténészek és irodalomtorténészek
kifejezés a cimleiras mogil, hogy tesznek majd, ha arra kertl a sor.
»Részletek”). Ehhez képest én nem emlékszem
olyasmire, hogy iiltem volna egy
Nem vilagosak az olyan aprosagok szobaban az egyetemen azon
sem, hogy Az itéléeré kritikdjdnak gondolkodva erdsen, miben 4ll
ugyan melyik kiaddsabél tanacsos el- a szabadsag lényege, majd ezt
olvasni a 43-tdl a 48-ig oldalig terjedd lejegyeztem volna egy papirra,
szovegrészt (raadasul mivel a vizsga- és atadtam volna valakinek elle-
kovetelmények decimalis felsorolasa nérzésre. Arrél mar sokkal vila-
a 2. féponttdl kezd6dben megszakad, gosabb emlékeim vannak, hogy
oldalszamozas pedig egyaltalan nincs, a konyvtarban tartézkodom, és
csak igy tudok hivatkozni a kérdéses olvasok napi 10 éraban, hogy ér-
helyre: lasd 12., szdmozatlan oldal te- telmes dolgozatokat tudjak irni
teje). Ahhoz pedig, hogy a bioetika- Spinoza imaginatio-fogalmarol.
hoz kapcsolddé témakor (1.11.) emelt o Mik konkrétan az értékelési szem-
szintl vizsgakovetelményeinek leira- pontok? Mire lehet pontot kapni?
saként ennyit és nem tobbet olvasha- Mire nem lehet pontot kapni?
tunk: ,,A probléma emelt szinti meg- Mennyiben szamit a dolgozat
kozelitése”, inkabb megjegyzést sem strukturaja, nyelvi megformaltsa-
fuznék. A kérdés csak az, hogy ho- ga, fogalmi és terminologiai ko-
gyan képezheti egy olyan dokumen- vetkezetessége? Ha adottak ezek
tum barmiféle felkésziilés alapjat, az értékelési szempontok, miért
amely amellett, hogy nincs hatalya nem ismeretesek a nyilvdnossdg
arra, amit elsédlegesen szabalyoz (az szamara?'’

Az OKTV versenykiirasaban ezt olvashatjuk a masodik fordulorol (mar évek ota): ,,A versenyzok-
nek filozofalasi készségiikrdl és filozofiatorténeti alapismereteikrél kell szamot adni. A dolgozat
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Mivel a fenti rejtélyek megoldasa
szamomra ismeretlen volt akkor és
tovabbra is az, valéjaban halovany
elképzelésem sincs arrol, hogy miért
jutott tovabb az egyik tanuld, és mi-
ért nem a masik. Ez két okbdl prob-
léma.

o El6szor is, azoknak, akik kiestek,
nem tudtam elmagyarazni, miért
estek ki; irtak tehat valamit, amit
én nem lattam, viszont amire va-
lakikté] negativ értékelést kaptak
minden indoklds nélkiil.

o Mésodszor: azoknak, akik tovabb-
jutottak, szintén nem tudtam el-
magyarazni, miért pont 6ket varja
a dont6, ami mar eleve megnehe-
zitette a harmadik forduléra valé
telkészitést.

A harmadik forduld elétt a szerve-
z6k kozolnek négy tételt (ismét az
emelt szintl érettségi egykori doku-
mentumaibdl kiindulva), amibél a
versenyzO8k huznak, és felkésziilési
id6t kovetden szoban beszamolnak a
dontében. Sajnos semmi értelmeset
nem tudok irni arrél, mi tortént a
vizsgateremben, mert az OKTV don-

téje nem nyilvdnos esemény, szemben
példaul a kovetkezé valtozatos ese-
ménytipusokkal: szobeli érettségi;
egyetemi zardvizsga; birdsagi targya-
lasok; az Eurdpai Parlament iilései; az
ENSZ tanacskozasai. Mindenesetre a
fenti problémak ugyanigy fennallnak,
am ezuttal nem az irasbeli, hanem a
szobeli teljesitmény értékelésével
kapcsolatban. Arrél nem beszélve,
hogy a tételhtizos vizsgaszituacio, bar
én is gyakorlom a f8iskolan, teljesség-
gel életidegen (csak arra készit fel,
ahogyan a felséoktatasban zajlik a
szamonkérés, am attol még életide-
gen). Amikor szébeli megnyilvanu-
lasra van szitkség egy munkahelyen,
az ujabban prezentaciés formaban
zajlik: nagyon ritka az, hogy valakivel
a felettese tételt huzat.

HIBAT HIBARA

Szeretném ugyanakkor leszogez-
ni, hogy 6nmagam tevékenységével
szemben sokkal kritikusabb vagyok,
mint azokéval, akik példaul a filo-
zo6fia tantargy kozponti szabalyo-

54 Pedagbglod &s Médszertond Tandesaols

elbiralasakor a tématartast, a filozofiai probléma lényegének megragadasat, a filozofiatorténeti tudast
¢és mas diszciplinak tényeinek mozgositasat, az érvelés és a probléma megkozelitésének egyediségét,
a sajat allaspont érvényre juttatasat, valamint a szoveg aranyossagat, nyelvi pontossagat értékeli a
versenybizottsag.” (http://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/tanulmanyi_versenyek/oktv/
oktv2014 2015 vk/112 filozofia 1415.pdf Utolsé letdltés datuma: 2015. januar 22.) Azon kiviil,
amit magam is kitalaltam a felsoroltakbol az essz¢ fogalmanak hallatan, ebb6l szamomra semmi sem
vilagos. Mi az, hogy filozoféldsi készség? (En vajon rendelkezem-e vele egyaltalan 5 év gradualis és
3 év doktori képzés utan? Merthogy t6lem senki nem kérte szamon az egyetemen ennek meglétét.)
Mi barmely tetszéleges filozofiai probléma /ényege? Ha véletleniil eltaldlom, az hany pont? Ha
kicsit talalom el, mennyi? Hogyan lehet az egyediséghez mérészamot rendelni? Ezek a szempontok
allnak-e a javitast végz6 személy pontozdlapjan, és ha igen, milyen sulyozassal?
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zasanak kialakitdsan dolgoztak. Az
igazsag az, hogy szinte minden hibat
elkovettem, amit kezdd (filozofia)ta-
nar elkovethet egy osztalyteremben
vagy azon kiviil (még ugy is, hogy
igyekeztem reflektdltan allni a tani-
tas folyamatahoz). Az elsé tanévben
rosszul mértem fel a targy lehet6sé-
geit, és az alapdrakon is a torténeti
megkozelités kovetését erdltettem,
amibdl az Osszesen kétfényi érett-
ségiz6mon kiviill meggy6z6désem
szerint senki sem profitalt. Ezek a
tapasztalatok vezettek ahhoz, hogy
attérjek a problémacentrikus mod-
szerre; ennek gyakorldsa soran
ugyanakkor el6fordult, hogy tapin-
tatlan voltam vagy tapintatlansagnak
engedtem teret olyan témak kapcsan,
amelyeket a lehet6é legnagyobb 6va-
tossaggal kellett volna megkozelite-
nem. Az eutandziaval kapcsolatos
vitakat példaul tobb alkalommal
hagytam tdlfutni a hatdron, ami az
olyan didkok szamara, akiket a prob-
léma valamiképpen személyesen is
érintett, sérté volt. Szamtalanszor
megtortént, hogy elfeledkeztem ar-
rol az alapvet6 tényr6l, miszerint egy
adott osztdly nem azért alkot osz-
talyt, mert ezt a tagjai valasztottak
volna, hanem azért, mert formalisan
igy alakult; ha pedig ezt elfelejtjiik,
hajlamosak vagyunk tomegként, és
nem egyénenként kezelni az adott
kozosséget. EbbOl a tévedésbdl soha
nem kovetkezhetett mas, mint peda-
gogiai hibak tovabbi sorozata. Fontos
és megrazo élmény volt szamomra
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annak belatasa, hogy mennyire le-
egyszerlsité modon képes mikodni
a gondolkodasom, s6t az észlelésem
az osztalyteremben.

Kevésbé szokvanyosnak mondhaté
hibdim abbdl a teljességgel hamis, am
levetkézhetetlen meggy6z6désembél
kovetkeztek, hogy a pedagdgiai szitua-
ciéban a cél sok olyan eszkozt szentesit,
ami Osszeférhetetlen magéval a tanari
statusszal (rdadasul ugy vert bennem
gyokeret ez a meggy6z6dés, hogy a cél
természetével vagy mibenlétével azota
sem vagyok tisztaban). El6fordult pél-
ddul, hogy egy periféridra szorult,
csendes, am rendkiviil tehetséges diak
bizalmaba tgy férkdztem, hogy ha-
zudtam neki a vallasi hovatartozdsom-
rél (mikozben katolikus vagyok, 6 pe-
dig egy, a katolicizmussal szemben
mindmaig rendkivil kritikus kis pro-
testans egyhdz tagja, azt allitottam
neki, hogy reformétusnak neveltek,
mikozben semmiféle hitéleti nevelés-
ben nem részestltem). Ezaltal a koz-
tiink 1év6é kommunikécié hatékonyab-
bd valt ugyan, hazudni egy didknak
azonban szégyenteljes cselekvés, kiilo-
nosképpen, ha lelkiismereti kérdések-
rél van szo.

A legstlyosabb hibakat mégis az
OKTV-re val6 felkészités soran kovet-
tem el. Ezek sorban és egymast magya-
raz6 modon a kovetkezdk voltak.

o A felkészités sordn nem egysze-
rien targyi ismerteteket adtam
at, hanem egyfajta fanatizmust is
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a didkoknak. Egy kiils6é szemlél6
nyugodtan hihette volna, hogy
nem tanulmanyi versenyre ké-
szitem fel 6ket, hanem a Prost —
Senna parharc megvivasara vagy
az amerikai futballbajnoksag
rdjatszasara. A filozéfia azonban
nem lehet fanatikus.
E fanatizalas oka alapvetSen az
volt, hogy a versenyt tobbnek
tekintettem anndl, ami: ugy hit-
tem, a j6 eredmények ellensu-
lyozhatjak azt a (masként nem
tudok fogalmazni) ,geopolitikai”
hatranyt, ami az elitiskolakat
kiemeld oktatasi rendszeriink
révén didkjaimat sujtja. Nem
vettem észre, hogy egy egész-
séges elméjii tizennyolc éves
tanulé szempontjabdl pontosan
annyira relevans a geopolitikai
helyzet vagy az oktatasi szisz-
téma aszimmetridja,'' mint
amennyire egy kilenc hénapos
csecsemd tudata szdmara a tak-
tikai atomfegyverek elhelyezke-
désének kérdése az.

o Az elsé két ponthoz vélhet6en
olyan viselkedés tarsult a ré-
szemr6l, amely gyokeresen el-
lentmondott az altalam explicit
modon kommunikdlt allaspon-
tokkal. Mindig azt mondtam a

didkoknak, hogy mar azzal nyer-
nek, ha az els6 forduléban elér-
nek 25-30 pontot, és nem jutnak
tovabb. A viselkedésem ezzel
szemben azt jelezhette, hogy
szamomra kizardlag a tovabb-
jutas, majd azt kovetden az elsé
hely megszerzése elfogadhaté.
Azok az elképzelések, amelyeket
a rejtett tantervroél olvastam kii-
lonféle tankonyvekben, sajnos
bennem oltottek testet. Ennek
megfelel6en bar vitathatatlanul
kivalé eredményeket értek el
didkjaim, mindannyian hidnyér-
zettel és szomorusaggal tavoztak
a harmadik forduldrél. Legaldbb
ennyi banatot okoztak a cselek-
véseim azoknak, akik példaul a
masodik forduléba bejutottak
ugyan, de a dont6rél lemaradtak:
nem lattam be annak a pedagdgi-
ai igazsagnak a fontossagat, hogy
ilyen szituacioban sokkal tobbet
kell azokkal foglalkozni, akik-
nek nem sikeriilt valami, mint
azokkal, akik tovabbra is ver-
senyezhetnek. Mikozben tehat
a didkok fanatikus mozgositasa
felszabaditotta azokat a tobble-
tenergiakat, amelyekre sziikség
volt a helytallashoz, olyan nem
vart és nem szandékolt kovetkez-

11 Mint emlitettem, a filozofia tantargy esetében az aszimmetria ellensulyozhatonak tiinik. Szeretném

ugyanakkor megjegyezni, hogy pokoli nehéz versenyre kelni olyan iskolakkal, amelyekben a
tantargyat nem egy, hanem két éven at tanitjak. Nem azért, mert az, aki két éven at tanul, sziikség-
szertien jobban ismeri Descartes-ot, hanem azért, mert kétszer probalkozhat a versennyel, tehat

végzosként sokkal rutinosabban all a kihivas elé.
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ményeket hordozott magaban,
amelyek traumatikus jelleggel
birtak azok szamara, akiket min-
den traumatol meg kellett volna
6vnom. Konnyen lehet, hogy a
rendszer hibai is akadalyoztak
az altalam felkészitett tanulokat
a jobb eredmény elérésében, 4m
szerintem az, aki blindsoket ke-
res, kezdje azzal, hogy beszerez
egy titkrot.

Egy pszichiatria-tankényvben
egyszer azt olvastam, az eurdpai gon-
dolkodas alapja a biintudat; Kant pe-
dig azt irja az erkolesi torvényrél,
hogy az egyszerre emel fel és alaz
meg, mert bar csodalatos bizonyitéka
az emberi szabadsagnak, képtelenek
vagyunk kovetni el8irasait. Kozépis-
kolai tanarként eltoltott négy évem
alatt értettem meg e gondolatok igazi
jelentését. Mégis, ha meg kellene ne-
veznem, mi az egyetlen dolog, ami
minden dldott nap hianyzik, bizo-
nyosan azt mondanam: azok a pénte-
ki napok, amelyeken hajnali 7 éra 10
perckor leszalltam a villamosrol a
negyedik keriileti Borfesté utcanal,
hogy tanitani induljak.

Tragikusan mélységessé teszi e
hidnyérzetet, hogy egykori érettsé-
giz6im kozill mar nem taldlkozhatok
mindenkivel. Harom évvel azutan,
hogy minden 6ramon részt vett, min-
den pillanatban kiallt sajat alldspontja
mellett, és elvégezte a kozépiskolat, Pa-
tonai Nikolett szive megallt.

2015, méreins

IRODALOM

A filozéfia érettségi tantargy vizsgako-

vetelményei. http://www.oktatas.hu/
pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/

vizsgakovetelmenyek2012/filozofia
vk.pdf Utolsé letoltés datuma: 2015.

januar 22.

A filozofia érettségi tantargy vizs-
galeirasa. http://www.oktatas.hu/
pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/

vizsgakovetelmenyek2012/filozofia
vL.pdf Utolso letoltés datuma: 2015.

januar 22.

A filozéfia OKTV leirasa. http://
www.oktatas.hu/pub bin/dload/
kozoktatas/tanulmanyi versenyek/
oktv/oktv2014 2015 vk/112 filo-
zofia 1415.pdf Utols¢ letoltés datuma:
2015. januar 22.

Aron Lészl6 - Jécsak Maria — Kalmar
Zoltan — Kerner Anna: Filozdfia ko-
zépiskoldsoknak. Budapest, 2007, Aron
Kiado.

Condorcet, Marie Jean Antoine Nicolas
de Caritat: Rapport et projet décret, Sur
lorganisation générale de I'Instruction
Publique, Présentées a 'Assemblé Na-
tional, au nom du Comité d’Instruc-
tion Publique. In: Dumazedier, Joffre
(éd.): La lecon de Condorcet. Paris, 1994,
L'Harmattan. 131-204. 146.

Dosztojevszikj, Fjodor Mihajlovics:
Biin és biinhddés. Forditotta: Gorog
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Imre és G. Beke Margit. Budapest, 2012, Kerner Anna: Esszé a kozépiskolaban.
Eurépa Konyvkiado. A filozdfiai esszé. Anyanyelv-pedagogia.
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/
Kerner Anna: Mire j6 a filozéfia? Akom-  cikkek.php?id=164 Utols¢ letoltés da-
petencia fejlesztésének lehetdségei a fi- tuma: 2015. januar 22.
lozéfiaoktatasban. Uj Pedagdgiai Szem-
le, 2009 / 8-9. 80-90. http://epa.oszk. Weber, Max: A protestdns etika és a ka-
hu/00000/00035/00135/pdf/EPA00035 pitalizmus szelleme. Forditotta: Jozsa
upsz 200908-09_080-090.pdf Utols6 Péter — Lissauer Zoltan — Somlai Péter.
letoltés datuma: 2015. januar 22. Budapest, 1995, Gondolat.

Kérjitk kovessen minket a Facebook-on is,
ahol a lehet6 leghamarabb
informaljuk el6adasainkrol, akci6inkrdl,
valamint elolvashatja szakértéink
irdsait egy-egy nagyobb horderejli valtozasrol.
Ne feledje bekapcsolni
az értesitéseket a ,,Tetszik” gomb
megnyomadsa utdn!

Itt tessziik kozzé azt is, ha egy el6adasunk
irasos és videdanyaga felkeriilt
weboldalunk archivumaba.

https://www.facebook.com/menedzserpraxis
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HANAK ERZSEBET:

KEzZMUVES FOGLALKOZASOK A TAVASZI HONAPOKRA

BEVEZETES « cérna
o rafia
A kézmiuves foglalkozasok — amellett,
hogy rendkiviil szérakoztaté elfoglalt- Az elkészités médja

sagot jelentenek — kivaloéan alkalma- o Egy vastagabb spargat csigavonal-
sak a gyerekek kreativitasanak kibon- ban feltekeriink, és ttivel-cérnaval,
takoztatasara, a kéziigyesség és egyéb apro oltésekkel egymashoz 61to-
képességek fejlesztésére, valamint a getjilk a sparga szalait. Ez lesz a
délutdnok tartalmas eltoltésére. Nem kosar alapja. Az atmérdje legyen
elhanyagolhat6 szempont tovabba az kb. 4 centiméter.
sem, hogy a foglalkozasokon elkészitett o A kosar pereme ugyanezzel a
targyak remek ajandékok lehetnek hus- technikaval késziil: a spargat fel-
vétra, anyak napjara. felé haladva egyszerre tekerjiik, és
varrjuk.

o Amikor kell6 magassagtnak itél-

AJANDEKOTLETEK TAVASZRA jiik meg (ez kb. 3 cm), elvagjuk a

spargat, és levarrjuk a végét.
A tél végéhez és a tavaszhoz tobbfé-
le iinnep kapcsolddik: husvét, Ger-
gely-jaras, Kisze-égetés, farsang és CSIBE A KOSARBA
anyak napja.

Anyagsziikséglet
o vastag, sarga fonal
KOSARFONAS SPARGABOL « karton
o ragasztd
Anyagsziikséglet o tll
o sparga e cérna
o tll o piros filc
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Az elkészités modja

o Készitstink két db. pompont: egy
nagyobbat és egy kisebbet. Két,
kozépen elvagott gytirt alaka
kemény papirlapot 9sszeillesz-
tlink, kozéjik fonalat vezetiink,
a végén ezzel fogjuk megkotni
a pompont. A gytrtket kor-
betekerjitk a fonallal, majd ha
mar jo vastag fonalcsomot kap-
tunk, szorosan 6sszehuzzuk a
bebujtatott fonaldarabbal, és
csomora kotjik. Végil a gytrd
kiils6 szélén haladva elvagjuk a
fonalcsomot, vigydzva, hogy a
kozéfuzott zsineget ne vagjuk
el. Vagjuk egyenl6 hossztsagura
a fonalvégeket, kicsit borzoljuk
Ossze, hogy gombolyded formaja
legyen.

Ragasszuk 6ssze a két pompont,
de akar varrhatjuk is. A nagyobbik
lesz a csibe teste, a kisebbik pedig
a feje.

Piros filcbdl vagjunk neki csérnek
valdt és taréjt, majd ezeket is ra-
gasszuk a csibe fejéhez.

A kosarat toltsiik meg szalmaval
vagy rafidval, és tltessiik bele a
kiscsibét. Kész is van a husvéti
dekoracionk, de ajandéknak is
kivalo!

IBOLYA KREPP-PAPIRBOL

Anyagsziikséglet

o vilagoskék vagy lila, zold és sarga
krepp-papir
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o vékony drot

o ragaszto

o karton alaklemeznek
o kisméretti cserép

o tliz6hab

Az elkészités modja

o Készitsiink alaklemezt (sablont)
az ibolyanak: vagjunk ki karton-
bdl egy fekvé nyolcas alakot. Ez
lesz a sablonunk az ibolya szir-
maihoz.

A sziromleveleknek szant

krepp-papirt hajtsuk félbe, és a

ragasztot egyenletesen elosztva

rajta, ragasszuk ossze. (Igy lesz
tartdsa a szirmoknak.)

Helyezziik ra a sablont a

krepp-papirra, rajzoljuk kortl,

és vagjuk ki az alaklemez men-
tén. Egy virdghoz két darab ilyen
sziromra van sziikség. Az egyik
szirmot fogjuk a keziinkbe, és
kozépen csavarjuk meg. Egy kb.

12 cm-es drétot hajtsunk félbe,

és fogjuk kozre vele a megtekert

szirmot, majd kozepén egyszer
sodorjuk 4t.

o A masik sziromlevelet is csavarjuk

meg kozépen, és helyezziik a két

drétszar kozé, alatta ujra sodorjuk
meg, utana fentr6l lefelé haladva
sodorjuk végig a drétot.

Z0ld krepp-papirbdl vagjunk ki

egy téglalapot, és kenjik be ra-

gasztoval.

o Tegyiik ra a téglalap alaka for-
mankra a drétot, és vele sodrd
mozdulattal vonjuk be.

2015, marcins



Tondrin kividi foglalkozd

o Vagjunk ki egy sziv alaku részt a
krepp-papirbdl, és ragasszuk a
szarhoz. Ez lesz a virag levele.

o Koromnyi sarga krepp-papirt ra-
gasszunk a sziromlevél kozepére,
ez lesz a porzo.

o Kisméreti viragcserépbe tegyiink
tliz6habot, annyit, hogy kitoltse a
cserepet.

« Allitsuk bele a viragot, esetleg tob-
bet is. Anyak napi ajandéknak is
kivalo!

MOBII:TELEFON-TARTé
SZOVESSEL

Anyagsziikséglet

o felvetéfonal (helyettesithetd vé-
kony spargaval is)

o szines fonalak

o tl

e cérna

¢ 10 cm x 18 cm hullamkarton

o cikk-cakkolld

o patent, tépdzar, diszgomb (tetszo-
leges)

Az elkészités médja

o A hulldmkarton két révidebbik vé-
gét vagjuk le cikk-cakkolloval!

o Vigyiik fel a felvet6szalat a hul-
lamkartonra, azaz tekerjiik korbe
(elol is, hétul is), a cikk-cakk ollo
vagta mélyedésekbe keriiljon egy-
egy szal.

o Az utolsé szalat rogzitsiik, cso-
mozzuk a mogotte 1évé szalhoz.

2015, méreins

o A szovést alulrdl inditsuk: balrdl
jobbra haladva a fonalat bujtas-
suk at a felvetd szdlakon, valta-
kozva feliil és alul. Tehat fogjuk a
fonalat, és az els§ szal alatt bujtas-
suk 4t, aztan a méasodik fol6tt, és
igy tovabb.

o A ¢él, hogy korkorosen haladjuk,
igy lesz zsakszer(i a sz6vésiink.

o Az eliils6 rész legyen 10 centi-
méter, ha ezt a hosszusagot el-
értiik, egyszertien hagyjuk abba,
és csak a héatulso részt folytas-
suk. A masik oldal legyen hosz-
szabb, kb. 15 centiméter, ennek
oka, hogy a hosszabb rész lesz
a hatsé, ami a mobiltok fedelét
adja.
Amikor elértiik a kell6 hosz-
szsagot, vagjuk el kettesével a
felvet szélakat, és csomdzzuk
6ket 0ssze. Ahhoz, hogy ezeket
el tudjuk rejteni, hasonld szint
cérnaval el kell varrni tetszle-
ges Oltésekkel.

Ha a széttes elkészilt, illeszthe-

tiink rd patentot, tépézarat, esetleg

diszgombot.

Ha a két oldaldhoz hdrmas fona-

ta zsindrt illesztiink, akkor még

nyakban is lehet hordani.

Kog:KAs FULU HUSVETI
NYUL

Anyagsziikséglet
o kormocske (legalabb hatfoku)
o fehér fonal
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o kockas anyag (lehet barmilyen
textil, ami éppen kéznél van, a 1é-
nyeg, hogy kockas legyen)

« oll6

o tl

o cérna

e vatta

« tojastartd

o kifujt tojasok

Az elkészités modja

o Vagjunk le cm hosszu fonalat,
és kezdjik el a kormocskézést!
A folyamatot érdemes mar ko-
rabban megtanitani a gyerekek-
nek.

o A henger kozepére belogatjuk a
fonal egyik végét. Bal kezilink-
kel tgy vessziik marokra a kor-
mocskét, hogy rogzitjitk a kis- és
gyurtsujjunkkal, nehogy cstsz-
kaljon. Jobb keziinkkel a fonalat
korbetekerjitk kétszer minde-
gyik fokocskdn, és megcseréljik
a szalat ugy, hogy atemeljiik az
alsot a felsén.

o Ezt addig folytatjuk, amig kell6
meéretli hurkat nem kapunk.

o A legvégén atflizziikk a hurkon,
meghuzzuk és elvarrjuk. Igy a
vége sapkaszer( lesz, ebbdl alakit-
juk ki a nyuszi fejét.

o Vattaval kitomjiik a nyul fejét, el-
kotjiik a nyakrésznél fehér fonallal.

o Kockas anyagbdl filformat va-
gunk, de duplan.

o A fiilnek val6 anyagdarabokat 6sz-
szevarrjuk. Amennyiben azt sze-
retnénk, hogy a nyuszi fiilei ne
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konyuljanak le, akkor kimerevit-
hetjiik, ha a két textildarabka kozé
vetexet illesztiink, amit az anyagra
kell vasalni.

o Magat a nyuszi testét is kitom-
hetjiik vattaval, és elhelyezhetjiik
egy tojastartokbol vagott alapba,
amit korabban tetszés szerint
kifestettiink, és elé allithatunk
kifujt, kifestett tojasokat. Ezzel
6nallo, husvéti csendéletet kap-
tunk!

NEMEZTULIPANOK

Anyagsziikséglet

o szines gyapjudarabok

o pingpong-labda vagy gombolyt
kavics (ha nagyobb fejii tulipant
szeretnénk, akkor teniszlabda)

o vizesedény

o meleg viz

* szappan

o ragaszto

o filc (z6ld és sérga szinben)

Az elkészités modja

o Készitsiik el6 az osztalyt a munkd-
ral Osszuk a gyerekeket maximum
hatf6s csoportokbal!

» Minden csoport kap egy meleg
vizes edényt vagy lavort és egy da-
rab szappant. A szines gyapjut kis
darabokra tépkedjiik.

o A gyerekek belemartjak a keziiket
a szappanos vizbe, és a viz segitsé-
gével formalhatéva nyomkodjék a

gyapjut.
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o A pingpong-labdat vagy a kavicsot
vonjak be a csikokkal ugy, hogy
teljesen fedve legyen.

» Hagyjuk megszaradni, és a tetején
éles késsel vagjunk bele kereszt
alaku format, hogy a labda kive-
hetd legyen.

o A bevagott nemezgomb a kereszt
alaka vagas mentén szétnyithato.
Ez alkotja a négy sziromlevelet.
Hajlitsuk le a szirmokat a va-
gasnak megfelelden kifelé ivelve,
hogy egy nyil6é bimbodra emlékez-
tessen!

o Készithetlink neki szarat is er6-
sebb drotbol.

o A viragfej als6 részén két darab
lyukat Gittink egy szoggel.

o Félbe hajtott drdtszélat flizztiink
bele feliilrdl, alul pedig tekerjiik
meg, csavaré mozdulatokra feliil-
16l lefelé haladva.

o Vagjunk ki z6ld filcanyagbol egy
téglalapot.

o Vonjuk be a drétot zold filccel, és
ragasztoval rogzitsiik.

o Levelet és porzét is vaghatunk
neki szintén filcb6l. Ezeket is ra-
gasztoval rogzitsiik a megfeleld
helyre.

KARKOTO NEMEZBOL

Anyagsziikséglet
o gyapjudarabkak
o vizes edény
o meleg viz
o szappan

2015, méreins
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« a diszitéshez kisviragok filcbdl
o ragasztd

o tl

e cérna

Az elkészités médja

o Az el6késziiletek ugyanugy zaj-
lanak, mint a nemeztulipannal,
a kiilonbség csak annyi, hogy a
nemezcsikokat ezuttal nem egy
masik anyag bevondsara fogjuk
felhasznalni, hanem egymashoz
illesztjiik.

o Sodorjunk 6ssze két - kiilonboz6
szinli - nemezcsikot, és formaz-
zunk bel6le egy kort.

o Szappanos vizzel addig nyomogas-
suk, amig nem all 6ssze.

o A karika Osszeillesztését probaljuk
eltiintetni, tehat erételjesebb moz-
dulatokkal, és kicsit forrébb vizzel
nyomkodjuk, hogy szét ne essen.
Ha sziikséges, tegyiink rd még
plusz gyapjudarabkat.

» Hagyjuk megszaradni!

o Diszithetjik filcb6l kivagott,
szines virdgokkal, amiket vagy
raragaszthatunk vagy ra is varr-
hatunk.

HAaJcumi vaGgY FEJPANT
KORMOCSKEVEL

Anyagsziikséglet

o kormocske

« szines fonal

o vékony (kalap)gumi
o tli
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o cérna nem sikeril, ki is fordithatjuk a
« biztositotd hurkat. De ebben az esetben a
visszaforditas lesz bonyolultabb,
Az elkészités modja miutan a fonalhoz hozzavarrtuk
o Készitstink a szokdsos mddon a gumit.)
kormocskézéssel hurka alaku fo- « Fontos, hogy az egyik végét szoro-
nalcsikot. san tartsuk, mert a gumi 6sszehuiz-
o Vegyiik le a kormocskérdl a fona- za a fonalat!
lat. o A masik végén is rogzitsiik a gu-
o Mérjiik le - a fej méretéhez igazit- mit!
va -, hogy mekkora gumira van o Végiil varrjuk 6ssze a két véget.
szlikségiink, és akkorat vagjunk le! o Egy fejpanton belul varidlhatjuk
o Az egyik végéhez (belilrdl!) varr- is a szineket, ha kiilonb6z6 szint
juk hozz4 a gumidarabot. Ameny- fonalakat kotiink Ossze, illetve
nyiben fejpantot készitiink, bizto- kiilonbo6z6 szinti fonalhurkakat is
sitotl segitségével bujtassuk be a Osszefonhatunk kettes vagy hér-
gumicsikot, mert igy konnyebb mas fonasi technikaval, ekkor vas-
végigvezetni a hurkaban. (Ha igy tagabb pantot kapunk.

Latogasson el honlapunkra, a
www.modszertani.hu
oldalra, ahol a cikkben szerepl
ajandékotletek elkészitéséhez
képi segédanyagot
és tovabbi érdekességeket talal.
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